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Inclusive education, even though present for many years in the educational
space, is still a challenge for education policy. The purpose of the introduced
changes is to best adapt the teaching process to the needs of all students.
Designing and introducing changes is a long-term task, requiring the im-
plementation of specific strategies and teaching solutions. For the sake of
the quality of education, the Ministry of National Education has underta-
ken a number of actions aimed at developing new solutions that promote
high-quality inclusive education for all. Thanks to the introduced changes,
students with special educational needs should receive comprehensive as-
sistance adequate to their abilities and health condition. This article is an
attempt to show the changes in the educational space introduced to improve
the quality of inclusive education and their implications for the education
of students with special educational needs.

“Beata Skotnicka — doktor nauk spotecznych w dyscyplinie pedagogika; zaintereso-
wania naukowe: dotycza inkluzji spolecznej oséb z niepelnosprawnosciami ze szczegdlnym
uwzglednieniem edukacji wlaczajacej.
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ZMIANY W EDUKACJI WLACZAJACEJ A SYTUACJA UCZNIA
ZE SPECJALNYMI POTRZEBAMI EDUAKCYJNYMI

Stowa kluczowe: edukacja wlaczajaca, przestrzen edukacyjna, uczen ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, zmiana.

Edukacja wlaczajaca pomimo wieloletniej obecnosci w przestrzeni eduka-
cyjnej stanowi ciagle wyzwanie dla polityki oswiatowej. Celem wprowadza-
nych zmian jest jak najlepsze dostosowanie procesu nauczania do potrzeb
wszystkich ucznidow. Projektowanie i wprowadzanie zmian jest zadaniem
dhugofalowym, wymagajacym wdrozenia okreslonych strategii i rozwigzan
dydaktycznych. W trosce o jakos¢ ksztalcenia Ministerstwo Edukacji Naro-
dowej podjeto szereg dziatan ukierunkowanych na opracowanie nowych roz-
wigzan, promujacych edukacje wtaczajaca wysokiej jakosci dla wszystkich.
Dzieki wprowadzanym zmianom uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi powinien otrzymaé¢ wszechstronna, adekwatna do swoich mozliwosci
i stanu zdrowia pomoc. Niniejszy artykutl stanowi probe ukazania zmian
w przestrzeni edukacyjnej wprowadzanych w celu podnoszenia jakosci edu-
kacji wlaczajacej oraz ich implikacji dla ksztalcenia uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi.

Wprowadzenie

Schytek XX i poczatek XXI wieku to czas licznych zmian w réznych dziedzi-
nach zycia spotecznego. Zmiany te sa wynikiem z jednej strony postepuja-
cych proceséw globalizacyjnych, z drugiej zas rozwoju cywilizacyjnego jed-
nostek. Dazenia normalizacyjne zwracajace uwage na prawa osob z niepel-
nosprawnosciami zapoczatkowaly zmiany w mysleniu o ich edukacji. ,Jedna
z naczelnych wartosci, ktore powinnismy jak najwczesniej przekazaé dzie-
ciom, jest rownos¢ praw wszystkich ludzi, w tym szczegodlnie prawa do pelni
normalnego zycia, nauki i pracy. Z prawem tym laczy sie takze prawo do
odmiennosci jako zespotu cech indywidualnych, ktore nie stanowia dla niego
zagrozenia” (Maciarz 2000, s. 331). To prawo do odmiennosci zwrocito uwa-
ge na istotny problem marginalizacji i wykluczenia grup defaworyzowanych,
torujac droge inkluzji spotecznej. W kontekscie edukacyjnym pojawienie sie
idei edukacji wlaczajacej, dotyczace poczatkowo uczniéw z niepelnospraw-
nosciami, zostato poszerzone o kategorie uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Do kategorii tej wlaczono inne grupy uczniéw mogace podle-
ga¢ marginalizacji i wykluczeniu, np. uczniowie cudzoziemscy. Wspoétczesnie
edukacja wlaczajaca traktowana jest w wielu krajach jako idea edukacji dla
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wszystkich, uwzgledniajaca réznorodnosé i przyczyniajaca sie do eliminacji
wszelkich form dyskryminacji. W licznych dokumentach miedzynarodowych
dotyczacych praw cztowieka Kluczowe miejsce zajmuje kwestia edukacji ja-
ko podstawowego prawa wszystkich ludzi, niezaleznie od rasy, plci, miej-
sca zamieszkania, czy stopnia niepelnosprawnosci. Edukacja dla wszystkich
oznacza w istocie edukacje dla kazdego, szczegolnie dla najstabszych i beda-
cych w najwiekszej potrzebie (Mayor 1994). Podobne stanowisko prezentu-
je Peter Mittler, ktory uwaza, ze koncepcja wlaczania wymaga radykalnej
zmiany sposob6w myé$lenia, podobnie — polityki oswiatowej oraz praktyki
szkolnej (Mittler 2000). Edukacja jest zatem przestrzenia, w ktorej interesy
struktur panstwowych i oczekiwan jednostek ulegaja ciaglym zmianom i sa
nieustannie negocjowane. Celem tych zmian jest jak najlepsze dostosowanie
systemu edukacji do potrzeb wszystkich jej uczestnikow.

Toczace si¢ aktualnie dyskusje nie dotycza juz tego, czym jest ,wita-
czanie” ani dlaczego jest ono potrzebne. Podstawows kwestig jest sposéb
jego osiggniecia. Szczegdlnie wazna kwestig staty sie zmiany dotyczace sys-
temu ksztalcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Jakie
zmiany wprowadzi¢ na poziomie krajowym, jak wdrozy¢ wlasciwe progra-
my, polityki na poziomach regionalnym i lokalnym, jak zapewni¢ edukacje
wlaczajaca na wysokim poziomie dla wszystkich uczniéw? Zagadnienia te
stanowia obecnie gtéwny temat prac Ministerstwa Edukacji Narodowej oraz
sa przedmiotem licznych debat.

Niniejszy artykut stanowi probe ukazania zmian w przestrzeni eduka-
cyjnej wprowadzanych w celu podnoszenia jakosci edukacji wlaczajacej oraz
ich implikacji dla ksztalcenia ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi w Polsce.

Kierunki zmian w edukacji wlaczajacej

Zmiany w my$leniu o istocie edukacji wlaczajacej w wymiarze miedzynaro-
dowym oraz perspektywy zmian dotyczace ksztalcenia uczniéw ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi na rodzimym gruncie stanowia temat wie-
lu debat spotecznych, dotyczacych ksztaltu edukacji wtaczajacej w Polsce.
Obecnie wprowadzane zmiany sa wynikiem humanizacji procesu ksztatce-
nia oraz efektem analiz r6znego typu dzialan prowadzonych od kilkunastu
lat przez instytucje zajmujace sie organizacja ksztatcenia inkluzyjnego, za-
rowno na poziomie krajowym, jak i miedzynarodowym. Analiza sytuacji
gospodarczej, polityki finansowej i spotecznej skutkuje zmianami w przepi-
sach prawa o$wiatowego i doprecyzowaniem ram organizacyjnych edukacji
wlaczajacej. Uwzgledniajac odmienne uwarunkowania tej formy edukacji
w poszczegblnych krajach, mozna jednak wyréznié kluczowe zasady, na ja-
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kich opiera si¢ wlaczajaca polityka oswiatowa. Totez waznym celem jest
dostosowanie polskiego ustawodawstwa do standardéw miedzynarodowych
i wytycznych Unii Europejskiej dotyczacych edukacji wlaczajacej. Decy-
denci powinni uznaé, ze ,|...| edukacja wlaczajaca jest procesem ciaglym,
majacym na celu zapewnienie wysokiej jakosci ksztalcenia dla wszystkich”
(Europejska Agencja Rozwoju... 2009, s. 14).

Edukacja wtaczajaca stanowi wyzwanie dla polityki oswiatowej nie tyl-
ko w Polsce. Glownym celem wszelkich dziataii podejmowanych na rzecz
zmian o$wiatowych jest przeciwdzialanie marginalizacji i wykluczeniu ja-
kiejkolwiek grupy uczniéw z dostepu do edukacji wysokiej jakosci, uwzgled-
niajacej zréznicowanie potrzeb edukacyjnych. Liczne badania i analizy za-
warte w raportach instytucji zajmujacych si¢ podnoszeniem jakosci edukacji
wlaczajacej staly sie swoistym drogowskazem dla polskich wtadz do wprowa-
dzania zmian w polskim prawie oswiatowym. Zdaniem Iwony Chrzanowskiej
,rozwijanie zdolnosci systeméw edukacji do zapewnienia edukacji wysokiej
jakosci dla wszystkich uczacych sie oraz promowanie dzialan sprzyjajacych
wlaczeniu spotecznemu to jeden z kierunkéw rekomendowanych przez orga-
nizacje miedzynarodowe oraz Uni¢ Europejska” (Chrzanowska 2018, s. 24).

W raporcie Europejskiej Agencji Rozwoju Edukacji Uczniéw ze Spe-
cjalnymi Potrzebami ,Kluczowe zasady stuzace promocji jakosci w eduka-
cji wlaczajacej” — Zalecenia dla decydentow (2009) sformutowano zalecenia
wazne z punktu widzenia ksztattowania rzeczywistosci edukacyjnej. Szcze-
gblng uwage zwrocono na:

— Rozszerzenie uczestnictwa w edukacji w celu zwiekszenia mozliwosci
nabywania wiedzy przez wszystkich uczniow oraz realizacji ich wta-
snego potencjahu.

— Szkolenia w zakresie edukacji wlaczajacej obejmujace wszystkich na-
uczycieli, dla ktérych przygotowanie do pracy w placéwkach wiacza-
jacych powinno by¢ integralng czescia ksztalcenia na wezesnym etapie
studiow pedagogicznych.

— Kulture organizacyjna i etos promujacy edukacje wlaczajaca, doty-
czacy wypracowania pozytywnego nastawienia personelu wobec idei
otwarcia szkolnych klas na réznorodnos$é spotecznosci uczniowskiej
oraz zaspokajania zréznicowanych potrzeb edukacyjnych.

— Struktury wsparcia stuzace promocji edukacji wtaczajacej, na tyle ela-
styczne, by odpowiednio reagowaé¢ na szeroki zakres potrzeb organi-
zacyjnych, specjalistycznych czy tez rodzinnych.

— Elastyczne systemy dystrybucji srodkéw promujace edukacje wlacza-
jaca, zabezpieczajace finansowanie zaréwno dzialan prewencyjnych,



ZMIANY W EDUKACJI WLACZAJACE]. .. 167

jak i form wsparcia uczniéw, u ktorych rozpoznano specyficzne po-
trzeby edukacyjne.

— Programowe wytyczne promujace edukacje wlaczajaca w ramach od-
powiedniej polityki edukacyjnej, a takze poprzez wypracowanie wtla-
Sciwego etosu szkoly i modelu zarzadzania szkota oraz warsztatu dy-
daktycznego wykorzystywanego przez nauczycieli.

— Ustawodawstwo promujace edukacje wlaczajaca, dotyczace wszyst-
kich dziedzin zycia spotecznego, zapewniajace $wiadczenia ulatwia-
jace wypracowanie rozwigzan oraz uruchomienie proceséw sprzyjaja-
cych edukacji wlaczajacej (Europejska Agencja Rozwoju Edukacji...
2009).

Kolejnym obszarem, na ktéry zwrécono uwage w kontekscie zmian do-
tyczacych wdrazania idei edukacji wtaczajacej byly kwalifikacje nauczycieli.
W efekcie analiz prowadzonych w latach 2010-2012 przez Europejska Agen-
cje Rozwoju Edukacji Uczniéow ze Specjalnymi Potrzebami opracowano Pro-
fil nauczycieli edukacji wlaczajacej (Europejska Agencja Rozwoju... 2012).
Wisrod kluczowych kompetencji potrzebnych nauczycielom do pracy w edu-
kacji wlaczajacej wyszczegdlniono:

1. Docenianie réznorodnosci — réznice pomiedzy uczniami uznaje si¢ za
zalete 1 czynnik sprzyjajacy edukacji.

2. Wspieranie wszystkich uczniéw — nauczyciele spodziewaja sie, ze kaz-
dy uczeri dokona znaczacych postepéw w nauce.

3. Nastawienie na wspolprace — wszyscy nauczyciele uznaja zasadnicza
role pracy zespolowej i wspoétdziatania.

4. Indywidualny rozwdj zawodowy — nauczanie opiera sie na uczeniu sie;
nauczyciele biora na siebie odpowiedzialno$é uczenia sie przez cale
zycie (Europejska Agencja Rozwoju... 2012).

Aby uzyskaé¢ kompetencje odpowiadajgce profilowi nauczyciela edukacji
wlaczajacej konieczne wydajg sie zmiany w programach ksztatcenia przy-
sztych pedagogéw specjalnych. Wéréd obszaréw problemowych, ktére po-
winny zostaé¢ wlaczone w tresci ksztatcenia Iwona Chrzanowska wymienia
kwestie dotyczace:

— koncepcji edukacji wtaczajacej;

— diagnozy specjalnych potrzeb edukacyjnych i umiejetno$ci konstru-
owania na jej podstawie indywidualnych programéw oddziatywan edu-
kacyjnych, terapeutycznych, wychowawczych;

— pracy w grupie zroéznicowanej;

— praktyki pedagogicznej (Chrzanowska 2018).
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Réznorodnosé oraz modele pracy zwiazane z wystepowaniem tego zja-
wiska w przestrzeni edukacyjnej staly sie przedmiotem wielu debat poswie-
conych inkluzji edukacyjnej. W listopadzie 2013 roku Europejska Agencja
ds. Specjalnych Potrzeb i Edukacji Wtaczajacej zorganizowata miedzyna-
rodowa konferencje, ktéra umozliwita otwartyg debate na temat edukacji
wlaczajacej. Efektem pracy wszystkich uczestnikow konferencji byto opra-
cowanie przez Agencje pieciu kluczowych przestan dla edukacji wlaczajacej,
do ktorych zaliczono:

1. Role wezesnej diagnozy, interwencji i profilaktyki — Mozliwie najwcze-
$niej;

2. Pozytywne skutki edukacji wlaczajacej dla wszystkich jej uczestnikow
— Edukacja wlaczajaca z korzyscia dla wszystkich;

3. Wysokie kwalifikacje nauczycieli — Wysoko wykwalifikowana kadra;

4. Sprawnie dziatajace systemy wsparcia i mechanizmy finansowania —
Systemy wsparcia i mechanizmy finansowania;

5. Wykorzystanie danych w programowaniu dalszych dziatan — Wiary-
godne dane (Pig¢¢ kluczowych przestan... 2013).

Podsumowaniem prac Agencji byt Raport prezentujacy gtéwne kierun-
ki zmian dotyczace obecnego i przysztego ksztattu edukacji wlaczajacej.
Za priorytetowe dziatania dotyczace istotnych aspektéw edukacji wlacza-
jacej, stuzace rozwojowi praktyki oraz efektywnemu wsparciu uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi uznano:

— powszechne pojmowanie pojecia wlaczenia;

— polityke legislacyjna uznajaca prawa dzieci z niepelnosprawnosciami;

— systemowe podejscie koncentrujace sie na rozwoju ,ymozliwosci wtacza-
jacych”, sprzyjajace wspolpracy i wsparciu wszystkich jej uczestnikow;

— odpowiedzialno$¢ wszystkich interesariuszy za dziatania stuzace wia-

czaniu, zapewniajace pelny udzial i osiggniecia wszystkich uczestni-
kow edukacji;

— silne przywodztwo umozliwiajace efektywne zarzadzanie zmianami;

— ksztalcenie i doskonalenie zawodowe nauczycieli zwickszajace pozy-

tywne nastawienie do edukacji wlaczajacej;

— rozwdj centrow zasobow edukacyjnych;

— programy nauczania, metody nauczania i system oceniania dostoso-

wane do zréznicowanych mozliwosci uczniow;
— organizacje wspolpracy i sieci wsparcia;
— zaangazowanie i wspotprace rodzicow;

— zapewnienie ciagltosci wsparcia (Europejska Agencja Rozwoju, 2014).
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W trosce o jakosé ksztatcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi i realizacje edukacji wlaczajacej w codziennej praktyce polskich
szkot i1 przedszkoli, Ministerstwo Edukacji Narodowej podjeto szereg dzia-
tan, dotyczacych poprawy aktualnej sytuacji uczniéw ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi, jak i ukierunkowanych na opracowanie nowych
rozwiazan, promujacych edukacje wlaczajaca wysokiej jakosci dla wszyst-
kich uczniéw. Dziatania dotyczace dostosowania warunkéw ksztalcenia do
potrzeb ucznidow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi ukierunkowa-
ne sa na wilaczenie kazdego ucznia do grupy roéwiesniczej oraz zabezpie-
czenie jego zrdoznicowanych potrzeb edukacyjnych. Dzieki wprowadzanym
zmianom uczniowie ze specjalnymi potrzebami powinni otrzymaé¢ wszech-
stronng, adekwatna do swojej sytuacji i stanu zdrowia pomoc. Przepisy
prawa oswiatowego dotyczace organizacji procesu ksztalcenia uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi zostaly doprecyzowane i obowiazu-
ja od 1 wrzesnia 2017 roku. Efektem prowadzonych prac jest nowelizacja
Ustawy Prawo oswiatowe (Dz. U. z 2017r. poz. 60 i 949). Nowe przepi-
sy daja szereg elastycznych rozwiazan w zakresie indywidualizacji procesu
ksztalcenia uczniéow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Dzieki tym
rozwiazaniom wszystkie dzieci, wszyscy uczniowie powinni mieé¢ zapewnio-
ne wszechstronne wsparcie w szkole. Wéréd zmian dotyczacych organizacji
ksztalcenia dla uczniéw z niepelmosprawnosciami wprowadzono zindywidu-
alizowana Sciezke ksztalcenia (Dz. U. poz. 1591). Uczniowie, ktorzy moga
uczeszcezaé do szkoly, ale ze wzgledu na stan zdrowia powodujacy trudno-
$ci w funkcjonowaniu wymagaja zaje¢ w formie indywidualnej, moga by¢
objeci zindywidualizowana $ciezka ksztalcenia (na podstawie opinii wyda-
nej przez publiczna poradnie¢ psychologiczno-pedagogiczna). Obejmuje ona
zajecia wspolne z klasg i zajecia indywidualne z uczniem w szkole. Ta for-
ma pomocy psychologiczno-pedagogicznej nie dotyczy uczniéw posiadaja-
cych orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego, ktérzy obejmowani sg
roznymi formami wsparcia na terenie szkoly — w tym roéwniez indywidu-
alnymi zajeciami — na podstawie indywidualnych programéw edukacyjno-
terapeutycznych (Rozp. MEN z dnia 9 sierpnia 2017r.). Kolejng zmiane za-
warto w Rozporzadzeniu w sprawie indywidualnego obowiazkowego roczne-
go przygotowania przedszkolnego dzieci i indywidualnego nauczania dzieci
i mlodziezy (Dz. U. poz. 1616). Indywidualne nauczanie organizowane jest
jedynie dla tych uczniéw, ktorzy ze wzgledu na swoja chorobe nie moga
uczeszcezaé do szkoty. Z tego powodu dla tej grupy ucznidéw zajecia pro-
wadzone sa w bezposrednim kontakcie z nauczycielem w domu ucznia, na
podstawie orzeczenia o potrzebie indywidualnego obowiazkowego rocznego
przygotowania przedszkolnego albo orzeczenia o potrzebie indywidualnego
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nauczania (Dz. U. poz. 1616). Uczniowie objeci ta forma nauczania, w celu
zapewnienia pelnego osobowego rozwoju oraz ich integracji ze srodowiskiem
szkolnym moga uczestniczyé w zyciu szkoty, zwlaszcza w imprezach i uro-
czystosciach, zajeciach rozwijajacych zainteresowania oraz w wybranych za-
jeciach edukacyjnych. W Polsce nauczaniem indywidualnym objetych jest
ok. 22 tys. ucznidow, w tym dzieci z niepelnosprawnodciami, ze spektrum
autyzmu i zespotem Aspergera. Przed reforma edukacji mogli oni uczy¢ sie
zarowno w szkole, jak i w domu. Zgodnie z nowymi przepisami, nauczanie
indywidualne moze odbywac sie tylko w domu, a nie jak bylo dotad, tak-
ze na terenie szkoly. Zmiany te najwiecej obaw i protestéw budza wsréd
rodzicow dzieci objetych ta forma ksztalcenia. Ich zdaniem obecna forma
nauczania indywidualnego uniemozliwia ich dzieciom kontakt z réwiesnika-
mi, jak i warunki do wspoélpracy w grupie réwiesniczej. Powstaje pytanie,
czy zmiana ta jest korzystna dla uczniéow ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi? W my$l zatozen edukacji wlaczajacej wszystkie dzieci moga sie
uczy¢ i maja prawo do edukacji wspélnie z rowiesnikami, w szkole ogdlno-
dostepnej potozonej najblizej miejsca zamieszkania. Czy odizolowanie dzieci
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi od grupy réwiesniczej jest zatem
zgodne z zalozeniami edukacji wlaczajacej? Joanna Glodkowska podkresla,
ze wlaczanie mozna rozumieé¢ jako celowy, systematyczny, zorganizowany
proces spoteczny, ktory daje osobom z niepelnosprawnoscia szanse na funk-
cjonowanie w jak najmniej ograniczajacym srodowisku (Glodkowska 2010).
Zdaniem Tamary Zacharuk edukacja inkluzyjna powinna dazy¢ do objecia
nauczaniem i zapewnienia rozwoju wszystkich uczniéw, biorac pod uwa-
ge wszystkie ich aspekty (emocjonalny, intelektualny, tworczy, spoleczny
i fizyczny), tak, by uczniowie mogli osiaga¢ sukcesy na miare swoich moz-
liwosci. Totez szkola powinna zapewni¢ wszystkim uczniom bez wzgledu
na ich ograniczenia ksztalcenie poprzez dostosowanie programéw i strategii
nauczania, zastosowanie srodkow dydaktycznych i nawigzanie partnerskich
relacji ze srodowiskiem réwiesniczym (Zacharuk 2011).

Pomimo podjecia szeregu dzialan prowadzonych przez MEN od roku
2010 na rzecz poprawy jakosci edukacji wlaczajacej na poziomie krajowym,
nie doprowadzity one do zmian systemowych. W celu usuniecia rozdzwie-
ku pomiedzy polityka a praktyka edukacyjna w czerwcu 2018 roku podjeto
prace nad stworzeniem nowych przepiséw, ktéorych wdrazanie planowane
jest od roku 2020. Ministerstwo Edukacji Narodowej korzystajac ze wspar-
cia Europejskiej Agencji do spraw Specjalnych Potrzeb i Edukacji Wta-
czajacej rozpoczeto realizacje projektu pn. Wspieranie podnoszenia jakosci
edukacji wlaczajacej w Polsce (Wsparcie podnoszenia jakosci...) w ramach
ktorego przeprowadzito analizy mocnych stron i obszaréw rozwoju polity-
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ki w zakresie specjalnych potrzeb i edukacji wtaczajacej. Celem prac byto
stworzenie rekomendacji, ktére dadza podstawe dla nowych przepiséw, kto-
re maja przyczyni¢ sie do poprawy jakosci edukacji wlaczajacej w Polsce.
Aby zwiekszy¢ skutecznosé dzialan stworzenie rekomendacji poprzedzono
konsultacjami spolecznymi, do ktérych zaproszono wszystkich uczestnikow
procesu ksztalcenia uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Iden-
tyfikacja i analiza probleméw dotyczacych realizacji edukacji wiaczajacej
pozwolita na sformutowanie 16 rekomendacji, ktore dotycza:

Przepisow prawa 1 polityki w zakresie edukacji wtgczajgce;.

W tym obszarze zwrdcono uwage na:

— wspolne rozumienie definicji edukacji wtaczajacej,

wspolne ksztalcenie wszystkich uczniow w szkole ogélnodostepnej,

zniesienie barier utrudniajacych realizacje edukacji wlaczajacej,

przepisy prawa zapewniajace wsparcie wszystkim szkotom.

Kluczowych struktur i procesow operacyjnych w systemie edukacji wtgczajg-
cej do ktorych zaliczono:

— budowanie potencjatu systemu — wspoélna wizja i cele edukacji wia-
czajacej, nowa rola szkél specjalnych i poradni psychologiczno-
pedagogicznych, jako bazy wsparcia dla szkot ogélnodostepnych;

— zarzadzanie 1 finansowanie — wspotodpowiedzialno$é decydentéow
wszystkich szczebli za osiagniecia wszystkich ucznidow, zwickszenie au-
tonomii kierownictwa szkél, wsparcie wezesnej interwencji i profilak-
tyki, zapewnienie wysokiej jakosci wsparcia, elastyczne wykorzystanie
srodkow finansowych, przejrzystosé w podziale srodkéw finansowych
przeznaczonych na wsparcie;

— monitorowanie, zapewnienie jakosci i odpowiedzialnosci — ewaluacja
procesu ksztatcenia uwzgledniajaca mocne i stabe strony, refleksyjne
podejscie do zasad oceniania;

— ksztalcenie i doskonalenie zawodowe kadr — opracowanie standardéw
ksztalcenia nauczycieli uwzgledniajace potrzeby edukacji wtaczaja-
cej, wspolpraca z osrodkami doskonalenia zawodowego, zapewnienie
ksztalcenia specjalistéw pracujacych z dzie¢mi z niepelnosprawnoscia-
mi sprzezonymi;

— warunki uczenia sie i nauczania — rozwijanie oceniania ksztaltujacego,
spersonalizowanie procesu uczenia sie, wykorzystywanie badan nauko-
wych do opracowania innowacyjnych podejs¢ do nauczania, opracowa-
nie sposobéw dokumentowania postepéw wszystkich uczniéw, identy-
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fikacja potrzeb potaczona z zasadami oceniania wlaczajacego, konsul-
tacje z osobami uczacymi sie dotyczace wprowadzanych zmian;

— cigglosé wsparcia — elastycznosé realizacji podstawy programowej,
zapewnienie dodatkowych godzin oraz autonomii dyrektorow, reali-
zacja programow profilaktycznych, identyfikacja barier, opracowanie
strategii wsparcia i wczesnej interwencji, wymiana dobrych praktyk.
(Wsparcie podnoszenia jakosci...).

Przedstawione rekomendacje stanowia podstawe zmian w edukacji wta-
czajace] w perspektywie dlugoterminowej. Szerokie, wieloaspektowe roz-
patrzenie probleméw dotyczacych zmian w realizacji edukacji wlaczajacej
z uwzglednieniem uwag wszystkich srodowisk reprezentujacych caly system
edukacji moze przyczynic sie do podniesienia jej jakosci i poprawy warunkow
ksztalcenia uczniéow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Podsumowanie

Projektowanie i wprowadzanie zmian w edukacji wlaczajacej przedstawio-
nych w niniejszym artykule jest zadaniem dlugofalowym, wymagajacym
zaangazowania wszystkich jej uczestnikow. Aby edukacja wlaczajaca mogta
zabezpieczy¢ potrzeby edukacyjne i rozwojowe wszystkich uczniow musimy
wdrozy¢ jeszcze wiele zmian, ale najbardziej potrzebna zmiana jest zmia-
na mys$lenia dotyczgca postrzegania oséb z niepelnoprawnosciami oraz ich
miejsca w systemie ksztalcenia. Z niniejszych rozwazan wytania si¢ pytanie,
czy w obecnym ksztalcie szkota ogélnodostepna jest przestrzenia przyjazng
dla rozwoju wszystkich uczniow? Iwona Chrzanowska analizujac kategorie
pojeciowe edukacji wlaczajacej zadaje pytanie: ,,czy przymiotnik ogdlnodo-
stepna dotyczy jedynie dostepu (i jakiego dostepu — w sensie fizycznym,
czy moze réwniez spolecznym, poznawczym, emocjonalnym) dla wszyst-
kich uczniéw, czy mozna go traktowaé szerzej, czyli jesli jest dostepna, to
rowniez dostosowana”™ (Chrzanowska 2019, s. 14). Zdaniem Chrzanowskiej,
»jesli wziaé pod uwage wyniki badan naukowych, okreslenie ,0ogélnodostep-
na’” nie jest odpowiednie, gdyz ,dostepnos¢” obecna w nazwie jest, jak dotad
przynajmniej w kontekscie uczniéow z niepelnosprawnoscia, podwazana (...)”
(Chrzanowska 2019, s. 16). Czy zatem idea szkoty dla wszystkich jest mozli-
wa do zrealizowania? Czy wprowadzane zmiany przyczynia sie do poprawy
sytuacji uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi? Te, jak i szereg
innych pytan o ksztalt i jakosé edukacji wlaczajacej pozostaja ciggle kwestia
otwarta, stanowiaca pole do dalszych eksploracji naukowych.
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