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ROLA UCZELNI WYZSZYCH
W PRZYGOTOWANIU PRZYSZLYCH NAUCZYCIELI
DO WSPOLPRACY Z RODZICAMI

Przez wiele lat rodzice pelnili w szkole marginalng role, ktora sprowadzala si¢ przede
wszystkim do organizacyjnego i materialnego wspierania dziatan nauczycieli. Od pew-
nego czasu stan ten ulega zmianie i wyraznie podkresla sie konieczno$¢ wspotpracy
nauczycieli z rodzicami. Zwraca si¢ uwage przede wszystkim na korzysci ptynace dla
dziecka, ale takze dla samych nauczycieli i rodzicow, jak rowniez calego spoteczenstwa.
Kluczowe dla wspolpracy nauczycieli z rodzicami staly si¢ usankcjonowania prawne
zawarte w takich dokumentach jak: Ustawa o systemie o$wiaty z 7 wrzesnia 1991 r.,
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 maja 2001 . w sprawie ramo-
wych statutéw publicznego przedszkola oraz publicznych szkot i Karta nauczyciela,
ktore przyczynity sie¢ do wzmocnienia roli rodzicéw w szkolnej rzeczywistoéci. Jednak
czy same zapisy prawne wystarczg, by przyszli nauczyciele zdobyli wiedze i wlasciwe
przygotowanie, a takze zrozumieli koniecznos¢ wspdtpracy z rodzicami?

W obszarze podejmowanych refleksji zwrécono uwage na przygotowanie nauczy-
cieli do wspolpracy z rodzicami. Jest naturalne, ze gdy ludzie wchodza w interakgje,
kieruja si¢ wlasnymi, wcze$niej uksztaltowanymi przekonaniami lub oczekiwaniami.
Informacje pozyskiwane ulegaja przetwarzaniu, przez co przyjmuja charakter zaréwno
deskryptywny, jak i ewaluatywny, przy czym s3 one porzagdkowane wedlug obiektyw-
nych racji oraz z punktu widzenia nadawanych im wartoéci, przez co wytwarzaja indy-
widualny system znaczen, stanowigcy do$¢ ogdlng reprezentacje (w tym przypadku)
rodzica w umysle nauczyciela (Segiet 2004, s. 113-114).

Ten indywidualnie przebiegajacy proces ksztaltowania si¢ wiedzy wydaje sie mie¢
kluczowe znaczenie w podjeciu najwazniejszej dla nauczycieli i rodzicéw interakcji —
wspotpracy. W akcentowanym podejsciu informacje staja si¢ podstawg ksztaltowania
schematow interpretacyjnych, bedacych kluczem do postrzegania i rozumienia dru-
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giego cztowieka, jego zdolnosci ujmowania zwigzkéw miedzy wlasnym zachowaniem
areakcjami innych ludzi oraz zwiazku postepowania innych z wlasnymi reakcjami. Ta
interpersonalna zaleznos¢ stwarza mozliwos$¢ definiowania wtasnej sytuacji spoleczne;.
Zawiera si¢ w niej umiejetno$¢ nazywania samej sytuacji oraz jej cech szczegdtowych,
poznawanie innych uczestnikéw interakcji, siebie samego, a takze zastosowanie otrzy-
manych informacji do wlasciwego zorganizowania wlasnych zachowan wyznaczonych
przez reprezentowane role lub zlecone zadania. Interesujace wydaje si¢ zatem, jak
nauczyciele postrzegaja rodzicéw, a dokladniej jakiej uzywaja ,perspektywy”.

Wiedza nauczycieli o rodzicach, ich aktywno$ci w szkole i mozliwosci podjecia
wspolpracy budowana jest na podstawie wiedzy teoretycznej i praktycznej nabytej
w trakcie przygotowania do zawodu oraz wlasnych doswiadczen i ich interpretacji
sktadajacych sie na wiedze potoczng (Okonl 1992, s. 228). Bez watpienia to wlasnie
uczelnia wyzsza powinna pelni¢ kluczowa rol¢ w budowaniu wiedzy teoretyczne;j
i praktycznej przysztych nauczycieli.

Wirod wielu koncepcji ksztalcenia nauczycieli, ktore klada nacisk zaréwno na wie-
dze teoretyczna, jak i praktyczng, mozna wskaza¢ m.in. klasyfikacje T. Lewowickiego,
ktory za kryterium podzialu przyjal istotne cele w procesie ksztatcenia. Wyrdznit on
koncepcje ogdlnoksztalcacy, ktora wigze sie z wyposazeniem nauczycieli w najszersza
wiedze, ktéra ma zapewnic¢ im sukces w pracy. Celem koncepcji personalistycznej jest
uksztaltowanie osobowo$ci nauczyciela, ktora bedzie godna nasladowania i budzaca
che¢ nasladowania. Koncepcja pragmatyczna zaklada wyposazenie nauczycieli w odpo-
wiednie sprawnosci, ktére umozliwiag mu skuteczne wykonywanie zadan zawodowych.
Z kolei koncepcja specjalistycznego ksztalcenia skupia si¢ na ksztalceniu nauczycieli
w waskiej dziedzinie wiedzy, co ma uczyni¢ z nich specjalistow w okreslonych obsza-
rach. Koncepcja progresywna (problemowa) ma przygotowac nauczycieli do wspolnego
z uczniami rozwigzywania problemow i trudnoéci, ktére moga pojawic sie w przysztosci.
I wreszcie koncepcja wielostronna, to model idealny, ktory zawiera w sobie elementy
wszystkich wyzej wymienionych typow ksztalcenia (Lewowicki 1997, s. 106-107).

Z kolei J. Rutkowiak wskazuje trzy modele ksztalcenia nauczycieli:

1. Model pragmatyczno-metodyczny, dzieki ktéremu nauczyciel zostanie wyposazony

w odpowiednie wzorce dzialania (Rutkowiak 19864, s. 25-38).

2. Model neopozytywistyczno-scjentystyczny, wedlug ktdrego najwazniejsze jest przeka-

zanie nauczycielowi odpowiedniej wiedzy przedmiotowej (Rutkowiak 1986b, s. 5-18).
3. Model humanistyczny, ztozony z dwdch wariantéw: publicystycznego i rozumieja-

cego. Model humanistyczno-publicystyczny zaklada, ze nauczyciel jest cztowiekiem

»dobrej woli”, natomiast humanistyczno-rozumiejacy, ze podstawe ksztalcenia sta-

nowi zaréwno ,rozumienie’, jak i ,dialog” (Rutkowiak 1986¢, s. 18-23).

Natomiast H. Kwiatkowska za kryterium podzialu orientacji w ksztalceniu nauczy-
cieli przyjeta zZrodta i uwarunkowania nauczycielskich osiagnie¢. Zdaniem autorki
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mozna je laczy¢ z kwalifikacjami pragmatycznymi i w ,uobecnieniu nauki” w dzialaniu
pedagogicznym, tj. ,w nasyceniu mysla, teoria czynnosci praktycznych nauczyciela”
(Kwiatkowska 2008, s. 47). Stad trzy gléwne orientacje:

1. Technologiczna, to strategia polegajaca na dostarczeniu wiedzy i umiejetnosci
metodycznych koniecznych w pracy nauczyciela. Najwazniejszym elementem tego
typu edukacji jest opanowanie wiedzy i procedur niezbednych w nauczaniu. Nie ma
tu miejsca na wlasne doswiadczenia, a jedynym wyznacznikiem prawdziwosci prze-
kazywanej wiedzy jest jej naukowe zweryfikowanie.

2. Humanistyczna, inspirowana zalozeniami psychologii humanistycznej, taczy si¢
z takimi pojeciami jak ,,dobry nauczyciel” czy ,,dobra edukacja nauczycielska”. Gtéwnym
celem ksztalcenia jest ,,umozliwienie nauczenia sie, jak dobrze »uzywacd« siebie jako
zasadniczego instrumentu pracy z dzieckiem” (Kwiatkowska 2008, s. 55).

3. Funkcjonalna, zakladajaca, ze niezbedne w procesie ksztalcenia jest zdobywa-
nie umiejetnosci poprzez wiedze praktyczng. Ksztalcenie w tej formie opiera sie na
obserwacji réznych form dzialania do§wiadczonych praktykow, zaréwno w sytuacjach
rzeczywistych, jak i symulowanych, a nastepnie na budowaniu warsztatu pracy przez
nauczyciela w oparciu o jego do$wiadczenia praktyczne (Kwiatkowska 1988, s. 11-69;
Kwiatkowska 2008, s. 47-64).

Jednak szczegdlnie istotne w przygotowaniu nauczycieli do zawodu wydaje sie nie
tylko zdobycie przez nich wiedzy teoretycznej i praktycznej, ale rbwniez ,umiejetnosci
badania wlasnej praktyki i wlasnych umiejetnosci pedagogicznych oraz krytycznej
analizy wielowymiarowego kontekstu w jakim przebiega nauczanie” (Mizerek 1999,
s. 40). Nie umniejsza to bynajmniej roli technicznych umiejetnosci w pracy nauczyciela,
ale wskazuje, ze umiejetnosci te powinny by¢ zaakceptowane i pozadane przez niego
(Mizerek 1999, s. 40-41). Przyktadem takiego wiasnie podejscia do przygotowania
przysztych nauczycieli do profesji moga by¢ trzy koncepcje: humanistyczna koncepcja
ksztalcenia nauczycieli A.W. Combsa (Combs, Blume, Newman, Wass 1978), refleksyjna
praktyka Donalda Schona (Schon 1983) i ksztalcenie przez praktyke Delli Fish (Fish
1988, 1989, 1992).

Tworca humanistycznej koncepcji edukacji nauczycielskiej zakladat, ze proces
ksztalcenia nauczycieli nalezy traktowac calosciowo, jako proces stawania si¢ nauczy-
cielem, a nie nabywania kompetencji. Uwazal za wazne, by nauczyciel nauczy! sie, jak
uzywac siebie, swoich zdolnoéci, wiedzy i kompetencji dla rozwoju ucznia. Stawanie
sie nauczycielem to dokonywanie zmian w osobowosci kandydata do zawodu, ktére
powiazane jest z jego doswiadczeniami osobistymi. W dostarczaniu studentom nowych
doswiadczen nalezy uwzgledniac ,,osobiste doswiadczenie sukcesu, dostrzeganie zjawisk
w nowej perspektywie i wnikliwg obserwacje¢ siebie przez analiz¢ wlasnych dzialan”
(Kuzma 2005, s. 845). Combs wskazywal na istotne znaczenie praktyki w procesie
stawania si¢ nauczycielem, jednosci mysli i dziatania, podkreslajac, Ze dobra praktyka
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oparta jest na teorii. A zatem dobry nauczyciel, to refleksyjny teoretyk (Kuzma 2005,
s. 845).

Koncepcja Donalda Schéna zwana jest takze epistemologia refleksyjnej praktyki.
Inspiracje do jej stworzenia autor czerpat z prac Johna Deweya powstalych w pierwszej
potowie XX wieku. Dewey rozréznil dwa rodzaje dzialania: rutynowe (rutine action)
i refleksyjne (reflective action), ktore staly sie podstawa koncepcji Schona (Kwiatkowska
1997, S. 142).

Koncepcja refleksyjnej praktyki jest probag przezwyciezenia dwoch przeciwstaw-
nych stanowisk dotyczacych znaczenia teorii i praktyki w profesjonalnym ksztalceniu.
Pierwsze z nich sprowadza praktyke jedynie do wdrozenia teorii, drugie za$ neguje
potrzebe teorii w dziataniu profesjonalnym. Skutecznos¢ tego dziatania ma zapew-
nia¢ jasno$¢ i pewno$¢ instrumentalnych procedur. Koncepcja Schona miesci si¢ na
pograniczu obu stanowisk (Kwiatkowska 1997, s. 143-144). Podwaza ona range dzialan
rutynowych w pracy pedagogicznej, podkreslajac, ze rzeczywisto$¢ edukacyjna jest
zbyt zréznicowana, a dziatania nauczycieli nie s3 do konca jednoznacznie okreslone,
co zwigzane jest z powstawaniem i konkretyzowaniem si¢ planu postepowania dydak-
tyczno-wychowawczego w trakcie jego trwania. Stad tez zastosowanie zdobytej wiedzy
teoretycznej nie jest wystarczajace do rozwigzania konkretnej sytuacji edukacyjnej
(Zuchelkowska 2012, s. 66-67).

Koncepcja Schona kwestionuje takze ,techniczng racjonalnos¢” jako podstawe
przygotowania zawodowego nauczyciela. Jego zdaniem w typach pracy, gdzie dominuja
relacje miedzyludzkie problem nie tkwi w instrumentalnosci, a zatem w dobrze odpo-
wiednich $rodkéw dla realizacji zalozonych celow, lecz w umiejetnosci komunikowania
sie i osigganiu porozumienia, bez ktorego czynnosci zawodowe nauczyciela nie beda
konstruktywne (Kwiatkowska 1997, s. 144). Dzialan tych nie da si¢ ostatecznie okresli¢,
gdyz ,one sie¢ stajg” w trakcie dzialania (Kwiatkowska 1997, s. 145).

Autor koncepcji wskazuje na dwa rodzaje refleksji: w dziataniu i nad dziataniem.
Refleksja w dzialaniu jest krytycznym namystem nad mysleniem i dziataniem w trak-
cie zachodzacej sytuacji. Moze przyczynia¢ si¢ do zmiany dotychczasowych idei,
postaw i sposobow rozumowania. Ma ona ,,natychmiastowe znacznie dla dzialania”
(Kwiatkowska 1997, s. 146), a zatem mozliwe jest natychmiastowe modyfikowanie
dzialan nauczyciela. Z kolei refleksja nad dziataniem dokonuje si¢ po zakonczeniu
czynnosci. Moze by¢ ona bardziej poglebiona, gdyz nie ulega presji czasu (Kwiatkowska
1997, s. 147). Nauczyciel ma mozliwo$¢ zastanowienia sie nad wtasng aktywnoscia
i wyciagniecia wnioskdéw na przysztosc.

Dla Schona praktyka byta niezwykle waznym elementem w ksztatceniu kandyda-
tow na nauczycieli. Jego zdaniem kazda praktyka ma warto$¢ edukacyjna, gdyz moze
przyczyni¢ si¢ do zmiany struktur poznawczych i sprawnosciowych studenta. Jednakze
stawia on pewien warunek, a mianowicie konieczne jest wczesniejsze zdobycie wie-
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dzy proceduralnej oraz wzbogacenie wiedzy osobistej. Funkejg ksztalcaca praktyki,

nawet nieudanej, bedzie sytuacja, gdy ,jej odbiorca bedzie jednostka kompetentna

w dostrzeganiu bledu i w odkrywaniu jego logiki” (Kwiatkowska 1997, s. 150). Mozna

zatem przypuszczad, ze Schon podkresla niezwykle wazna role osoby, ktéra dokonuje

obserwacji i oceny praktyki, gdyz to wlasnie ona moze przyczynic si¢ do doskonalenia
pracy przyszlego nauczyciela, dostrzegajac potkniecia i ich przyczyny.

Trzecia ze wskazanych koncepcji to ksztalcenie poprzez praktyke Delli Fish. Opiera
sie ona na dwoch pojeciach: ,,uczeniu sie¢ z praktyki” i ,,uczeniu si¢ poprzez praktyke”
W pierwszym przypadku proces uczenia si¢, nabywania okreslonych umiejetnoséci
dokonuje si¢ poprzez pokaz i obserwacje dziatan, a student, odwzorowujac i ¢wiczac,
zdobywa umiejetnos¢ reprodukeji dziatan, nie podejmujac jednak refleksji nad wlasna
aktywnoscig. Uczenie si¢ ,,poprzez praktyke” cechuje natomiast krytycyzm i refleksja nad
wlasnym postepowaniem zawodowym, w wyniku czego przyszty nauczyciel dochodzi do
opanowania wiedzy podmiotowej i indywidualnych form dzialania (Kwiatkowska 1997,
$.159-160). Zdaniem Fish, to wlasnie ,,uczenie sie poprzez praktyke” jest ta forma uczenia
sie, ktora jest szczegolnie pozadana w zawodzie nauczyciela, gdyz wyzwala refleksje nad
wlasnymi dziataniami studentéw, tym samym przyczyniajac si¢ do ich doskonalenia.

Autorka omawianej koncepcji podkresla, Ze w pracy nauczyciela nie mozna wyre-
zyserowac wszystkich sytuacji, ktore moga sie zdarzy¢, dlatego tez samo odtwarzanie
zaobserwowanych czynnos$ci nie moze by¢ wystarczajace. Stad wazne jest, by nauczyciel
umial inteligentnie reagowac na ciagle zmieniajace si¢ sytuacje, by ,,myslal w biegu”
(Kwiatkowska 1997, s. 162), a takze by tworzyl teorie poprzez intelektualny namyst
i krytyczny osad nad wilasng praktyka. Jej zdaniem ,formalna teoria pozyteczna jest
tylko o tyle, o ile udoskonala realng praktyke” (Kwiatkowska 1997, s. 163).

Dla Fish droga do doskonalenia si¢ w zawodzie jest ,,omawianie” tego, czego si¢
doswiadczylo, co si¢ przezyto, jest metoda osobistego uczenia sig, forma ,werbalizo-
wania mysli bedacych efektem do$wiadczania rzeczywistosci” (Kwiatkowska 1997,
s.165). Im jasniej sformulowany cel, tym efektywniejszy proces uczenia si¢. Jej zdaniem
»omawianiu” towarzysza nastepujace zaleznosci:

a) »im doswiadczenie jakiego$ zdarzenia wywoluje u studenta bogatszy zaséb impli-
kacji, tym jego efekt edukacyjny jest wyzszy [...];

b) im student wykazuje wigkszg che¢ i gotowos¢ do glosnego myslenia o przezytym
doswiadczeniu, tym wigcej znaczen w nim odkryje [...];

c) im wiecej réznic dostrzeze student miedzy tym, co mu bylo dane w postaci idei,
strategii, zasad podczas przygotowania do praktyki, tym lepiej dla efektow ksztal-
cenia [...];

d) im bardziej swiadomie student wydobywa na jaw to, o czym myslat, jak w konkret-
nych sytuacjach reagowal, czego oczekiwal, a z czym sie rzeczywiscie spotkal, tym
bogatszy bedzie rezultat przezytego doswiadczenia;
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e) im bardziej wnikliwie student »obserwuje« siebie [...], tym wnikliwszy i bogatszy
jest rezultat jego poznania;

f) im student jest bardziej sSwiadomy wlasnych decyzji i potrafi wskaza¢ na ich uza-
sadnienie teoretyczne, tym bardziej $wiadomy jest kwalifikacji, ktore zdobywa [...]”
(Kwiatkowska 1997, s. 165-166).

Konieczno$¢ faczenia teorii z praktyka w przygotowaniu nauczycieli do zawodu
dostrzegaja rowniez polscy badacze. Mozna si¢ tu odnies¢ do pogladdéw J. Koztowskiego
(Koztowski 1962) czy M. Jakowickiej (Jakowicka 1974).

Juz na poczatku lat sze§¢dziesigtych XX wieku J. Koztowski zwracal uwage na to, ze
»praktyka pedagogiczna zaczyna si¢ wtedy, gdy teoria pedagogiczna staje si¢ podstawa
zamierzonego i kontrolowanego dziatania pedagogicznego” (Kozlowski 1962, s. 37).
Zdaniem autora laczenie teorii z praktyka powinno przebiega¢ w sposob réwnolegly,
a nie jak sadzito wielu badaczy, ze nalezy zaczynac od teorii, a dopiero pdzniej przecho-
dzi¢ do praktyki. Kozlowski uwazal, ze rozpoczynanie przygotowania zawodowego od
teorii ,wymaga dlugiego okresu ksztalcenia i stwarza niebezpieczenstwo werbalizmu”
(Koztowski 1962, s. 38). Dostrzegal tez pewne trudno$ci wynikajace z przyjecia takiego
stanowiska, gdyz teoria nie bedzie stuzyta jako podstawa do dziatania czy wyjasniania
obserwowanych zjawisk, jednak trudnosci te, jego zdaniem, beda mozliwe do rozwia-
zania poprzez stopniowe i systematyczne przechodzenie od praktyki do teorii (bierna
praktyka polegajaca na obserwacjach) i od teorii do praktyki (czynna praktyka pole-
gajaca na dziataniu), co dokona si¢ na drodze myslenia (Koztowski 1962, s. 38-39).

W przechodzeniu od teorii do praktyki i od praktyki do teorii wystepuja jego zda-
niem dwa rodzaje mysélenia: teoretyczne i praktyczne. Z nich to wynikaja dwie strony
praktyki pedagogicznej, a mianowicie ksztaltowanie planu dziatania oraz stosowanie
tego planu (Kozlowski 1962, s. 40). W samej praktyce Koztowski wyodrebnia trzy
stopnie:

1. Stopien aktywnosci obejmuje dziatania jeszcze nie w petni u§wiadomione, oparte
przewaznie na analogii, obserwacji nauczyciela i asystowaniu mu, a nastepnie samo-
dzielnym podejmowaniu dzialan przez studenta. Podkresla sie tu staby stopien zinte-
lektualizowania dziatan przyszlego nauczyciela, jednak docenia bezposredni kontakt
z rzeczywistoscia szkolng (Koztowski 1962, s. 40-41).

2. Stopien nasladownictwa myslenia konkretno-praktycznego. Zachodzg tu dwa
procesy: percepcja i recepcja wzoru. W pierwszym wypadku chodzi o odtworzenie
i skopiowanie wzoru (jednak z uwzglednieniem poglebionej analizy nad wzorem), ktory
staje si¢ dyrektywa dzialania oraz podstawa do oceny wlasnych dziatan. Istnieje wiec
mozliwos$¢ poréwnania kopii ze wzorem i ustalenia stopnia podobienstwa. W drugim
wypadku, recepcji wzoru, nalezy natomiast dokona¢ wyboru, co z danego przykladu
warto przejac i z jakiego powodu, jak zmodyfikowaé poszczegolne sktadniki i dosto-
sowac do celéw i warunkow wlasnego dziatania. Przyktad sklania do interpretacji,



ROLA UCZELNI WYZSZYCH W PRZYGOTOWANIU PRZYSZLYCH NAUCZYCIELL... 137

uczy sztuki wyboru i oceny, tak koniecznej w zawodzie nauczyciela (Koztowski 1962,
S. 41-42).

3. Stopien pracy samodzielnej i tworczej, w ktérym wykorzystuje sie dwie metody
dzialania: intuicyjng i racjonalng. Metoda intuicyjna wymaga bogatej wyobrazni
i do$wiadczenia, jednak bez znajomosci faktow i usystematyzowanej wiedzy jest nie-
wystarczajaca. Metoda racjonalna zaktada, Ze nauczycielowi jest potrzebna wiedza
o rzeczywistosci, w ktdrej ma dziata¢, znajomos¢ warunkow i mozliwosci przeksztat-
cania tej rzeczywistosci. A zatem do skutecznego dziatania jest mu potrzebny ogélny
schemat dzialania, konkretyzowany i modyfikowany w zaleznosci od sytuacji i mozli-
wosci dziatania, co umozliwia teoria ksztalcenia i metodyki szczegétowe (Koztowski
1962, S. 43).

Zdaniem Kozlowskiego, zarowno dwie strony praktyki pedagogicznej (dziatalnos¢
poznawcza — ksztaltowanie planu dzialania i dzialalno$¢ praktyczna - stosowanie planu
dzialania), jak i trzy stopnie praktyki stwarzajg szerokie mozliwosci taczenia teorii
z praktyka, ukazujac proces dojrzewania zawodowego kandydatow na nauczycieli
(Koztowski 1962, s. 43).

Réwniez M. Jakowicka podkresla istotng role praktyk w przygotowaniu przysztych
nauczycieli do zawodu. Autorka wskazuje, ze ,,proces ksztaltowania si¢ umiejetnosci
moze dokonywac si¢ na poziomie nizszym, w plaszczyznie czynnosci praktycznych,
kierowanych intuicyjnym poznaniem, i na poziomie wyzszym, w plaszczyznie $wia-
domosci refleksyjnej, regulujacej czynnosci praktyczne” (Jakowicka 1974, s. 88). Jej
zdaniem tworczy nauczyciel powinien by¢ juz w trakcie studiéw wdrazany do postepo-
wania §wiadomego, samodzielnego oraz twdrczego rozwigzywania problemdéw zawodo-
wych, a pomocna w osigganiu tych celow moze by¢ praktyka, jednakze prowadzona na
wysokim poziomie merytorycznym i organizacyjnym. Praktyka powinna doprowadzi¢
studentéw do dziatania kierowanego refleksjg (Jakowicka 1974, s. 88).

Autorka wskazuje na dwa aspekty w ksztaltowaniu nauczycielskich umiejetnosci.
Pierwszy to rozwoj refleksyjnego, swiadomego dzialania pedagogicznego, dotyczacego
celéw i metod lekgji oraz ich uwarunkowan. Drugi to rozw6j samodzielnosci dziata-
nia w projektowaniu i wykonaniu planu lekeji (Jakowicka 1974, s. 87-103). Zdaniem
M. Jakowickiej oba aspekty nauczycielskich umiejetnosci powinny by¢ ksztaltowane
w trakcie praktyk pedagogicznych.

Mozna dostrzec, ze w koncepcjach ksztalcenia nauczycieli podkreéla si¢ istotna role
zardwno wiedzy teoretycznej, jak i praktycznej w przygotowaniu do zawodu nauczy-
ciela. Te dwa elementy skladowe powinny by¢ integrowane i uzupelnia¢ si¢ wzajemnie,
przygotowujac w sposdb kompleksowy przyszlego nauczyciela do efektywnej realizacji
zadan zawodowych. Niestety analiza programoéw ksztalcenia i regulaminéw praktyk na
kierunku pedagogika ukazuje niekorzystny obraz przygotowania studentéw w obszarze
wspolpracy z rodzicami.
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Analizie poddano programy ksztalcenia i regulaminy praktyk pedagogicznych na
polskich uniwersytetach'. Pierwszy etap badan przeprowadzono w roku 2011, drugi
W 2012, juz po wprowadzeniu reformy szkolnictwa wyzszego (Ustawa z dnia 18 marca
20111.), by przekonac sie, czy postulowane w reformie zmiany dotyczace jakosci ksztal-
cenia beda miaty wplyw na program ksztalcenia i obejma obszar wspotpracy nauczycieli
z rodzicami.

Tabela 1. Uczelnie, w ktorych realizowany byt przedmiot wspotpraca z rodzicami
w roku akademickim 2010/2011

Nazwa Specialnodé Nazwa Forma | Liczba

uczelni pec) przedmiotu zaliczenia | godzin
Uniwersytet War- | ogdlnopedagogiczna metodyka wspodtpracy na- | zaliczenie 30
szawski uczycieli z rodzicami z oceng
Uniwersytet Lodzki | pedagogika wieku dzie- | wspdlpraca z rodzicami zaliczenie 9

ciecego Z 0cenyg
Uniwersytet Szcze- | pedagogika szkolna wspolpraca szkoty z rodzing | zaliczenie 15
cinski i érodowiskiem lokalnym |z ocena
Uniwersytet Slaski | pedagogika specjalna | formy wspélpracy z rodzing | zaliczenie 15
w Katowicach z edukacja zintegrowana | na rzecz wczesnego wspo- |z oceng
magania rozwoju dziecka

Uniwersytet pedagogika wspolpraca przedszkola ze | zaliczenie 15
M. Sktodowskiej- | przedszkolna $rodowiskiem
-Curie w Lublinie
Uniwersytet edukacja przedszkolna | warsztaty pracy z rodzicami | zaliczenie 18
Kazimierza i terapia pedagogiczna, 7 0ceng
Wielkiego ksztalcenie zintegrowane
w Bydgoszczy i terapia pedagogiczna

* Stan na dzien 20.04.2011 1.

Mozna zauwazy¢, ze przedmiot wspolpraca z rodzicami realizowany byt w roku
2010/2011 jedynie na 6 uniwersytetach i to gléwnie na specjalnosciach zwigzanych
z edukacja przedszkolng i wczesnoszkolng. To bez watpienia wazny etap edukacji,
ktory tworzy podwaliny wspoldziatania na dalsze lata, jednak nie tylko nauczyciele
klas nizszych powinni mie¢ kompetencje do wspotpracy z rodzicami uczniéw. Kolejne
szczeble edukacji sa rowniez bardzo wazne i porozumienie nauczycieli z rodzicami
moze by¢ jednym z uwarunkowan sukceséw edukacyjnych dzieci.

Warto tez zwroci¢ uwagg, ze tak niewielka liczba godzin przeznaczona na realizacje
przedmiotu wspotpraca z rodzicami, ktdra jest zapisana w programach ksztalcenia, nie
moze w sposob chocby wystarczajacy umozliwi¢ przygotowania przyszlych nauczycieli
do zadan zwigzanych ze wspdtdziataniem z rodzicami. Trudno wyobrazi¢ sobie, ze

1 Zebrane dane moga w pelni nie odzwierciedla¢ stanu faktycznego, gdyz nie wszystkie uczelnie
umozliwialy dostep do informacji.
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np. podczas 9 godzin zaje¢ studenci zdobywaja wiedze umozliwiajacg im efektywna
wspoOlprace z rodzicami.

Jeszcze mniej korzystnie przedstawia si¢ sytuacja jesli chodzi o rok 2012/2013. Jak
wynika z zebranych danych przedmiot wspodtpraca z rodzicami realizowany jest jako
obowiazkowy jedynie na co piatym uniwersytecie w Polsce.

Tabela 2. Uczelnie, w ktorych realizowany jest przedmiot wspdlpraca z rodzicami
w roku akademickim 2012/2013

Nazwa . oz Nazwa Forma |Liczba
. Specjalnos¢ h h g x
uczelni przedmiotu zaliczenia | godzin
ogodlnopedagogiczna i pe- | metody wspodlpracy z rodzica- | zaliczenie 15
dagogika przedszkolna mi z 0cena
ogolnopedagogiczna i edu- | metody wspolpracy z rodzica- | zaliczenie 15
kacja plastyczna mi Z oceng
ogolnopedagogiczna i edu- | metody wspotpracy z rodzicami | zaliczenie 15
kacja integracyjna z terapia | w szkole i przedszkolu, z 0cena
pedagogiczna
ogodlnopedagogiczna i pe- | metody wspolpracy z rodzica- | zaliczenie 15
Uniwersytet | dagogika opiekuniczo-wy- | mi z oceng
Warszawski chowawcza
pedagogika wczesnoszkolna | metody wspodlpracy z rodzica- | zaliczenie 15
i pedagogika przedszkolna | mi z oceng
metody wspotpracy z rodzicami | zaliczenie 15
w szkole i przedszkolu, z 0cena
praca socjalna z dzieckiem | wspdlpraca z rodzicami zaliczenie 30
i rodzing z 0ceng
pomoc spoleczno-wycho- | metody wspotpracy z rodzicami | zaliczenie 30
wawcza dziecku i rodzinie | w szkole i przedszkolu Z 0ceny
Uniwersytet | pedagogika wieku dziecie- | wspolpraca nauczyciela z ro- | zaliczenie 30
L6dzki cego dzicami z oceng
Uniwersytet | pedagogika szkolna wspolpraca szkoly z rodzing | zaliczenie 15
Szczecinski i $rodowiskiem lokalnym z oceng
Uniwersytet | pedagogika opiekuniczo- | praca opiekunczo-wychowaw- | zaliczenie 5
Mikotaja -wychowawcza cza nauczyciela i wspdlpraca |z oceng
Kopernika z rodzicami ucznidéw na II eta-
w Toruniu pie edukacyjnym
praca opiekunczo-wychowaw- | zaliczenie 5
cza nauczyciela i wspolpraca |z oceng
z rodzicami uczniow na IITi IV
etapie edukacyjnym

* Stan na dzien 30.11.2012 1.

Jedynie w trzech uniwersytetach (Warszawski, Lodzki, Szczecinski), przedmiot
wspolpraca z rodzicami, pojawil si¢ i w roku 2010/11, i 2012/13. Zagadnienia podejmo-
wane w trakcie realizacji przedmiotu obejmuja gléwnie problematyke istoty, celow,
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metod i form wspolpracy, a takze pedagogizacji rodzicow. Ponadto uwzgledniaja zagad-
nienia wspotpracy z ,trudnym” rodzicem, wskazuja bledy w relacjach nauczyciel-rodzic
i ich skutki dla wzajemnych relacji. Poza tym poruszajg kwestie aktywnosci rodzicow
w zyciu placowki.

Niepokojacy zatem wydaje sie fakt, ze w programach ksztalcenia wiekszosci polskich
uczelni pomijany jest przedmiot wspoélpraca z rodzicami. Zagadnienia z tego obszaru
wiedzy pojawiajg si¢ wprawdzie w ramach innych przedmiotéw, takich jak np. peda-
gogika spoleczna, pedagogika wczesnoszkolna, pedagogika specjalna czy pedeutologia,
jednak ,,mozna przypuszczac [...], ze nie przybiera to ksztaltu wyczerpujacych kursow,
pozwalajacych studentom na ugruntowanie poczucia przygotowania do czekajacej ich
wspolpracy. Watki te traktowane sa dos¢ pobieznie, na marginesie wiodacej tematyki
przedmiotu” (Mendel 2001, s. 160). Trudno zatem oczekiwac, ze studenci kierunkow
pedagogicznych przygotowani beda do wspolpracy z rodzicami, skoro nie jest prze-
kazywana im niezbedna wiedza dotyczaca tego obszaru pracy.

Jak wspomniano wcze$niej, innym waznym zrdédlem wiedzy, zaréwno teoretycznej,
jak i praktycznej na temat wspotpracy z rodzicami powinny by¢ praktyki studenckie.
Rola praktyk w procesie przygotowania do zawodu byla silnie podkreslana od wielu lat.
Juz J. Koztowski wskazywal, ze cecha studiow wyzszych jest jednos$¢ nauki i dydaktyki,
teorii i praktyki (Kozlowski 1976, s. 114). Uwazal, Ze w dziedzinie pedagogiki jako nauki
praktycznej wazne powinno by¢, by uczy¢ pedagogiki w sposob czynny, w dziataniu,
w laboratoriach, klinikach, w szkole. Role praktyki okreslat jako ogélnoksztatcaca,
dotyczacg propagowania i wdrazania nowych metod studiowania przez wigzanie teorii
z praktyka (Koztowski 1976, s. 114).

Autor stworzyl wlasng koncepcje praktyki, ktérg nazwatl learning set. Uwazal, ze
istotg jednosci teorii i praktyki powinno by¢ ,,uwzglednianie wzajemnej, dialektycznej
zaleznoéci mysli i czynu” (Koztowski 1976, s. 115). Uznal, ze istotne w procesie uczenia
sie, rozwigzywania zadan, nowych sytuacji jest uczy¢ sie takze uczenia. Dzigki temu
fragmenty wiedzy o uczeniu si¢ podlega¢ bedg integracji na coraz wyzszym poziomie
ogolnosci. Tak wiec pierwszy etap praktyki pedagogicznej, zdaniem Kozlowskiego,
powinien stanowi¢ opanowanie przez studentéw wlasnego procesu uczenia si¢. Dopiero
po opanowaniu przez nich podstawowej wiedzy o uczeniu si¢ i skonfrontowaniu jej
z wlasng praktyka, mozna przystapi¢ do transferu wiedzy na nowe sytuacje. Jednak
jak podkreslal autor, nie beda to jeszcze sytuacje szkolne, zbiorowe lekcje, ale indywi-
dualny kontakt z uczniem. Student mial zdobywa¢ do$wiadczenie w tzw. klinikach,
tworzonych przy zaktadach dydaktyk szczegotowych, gdzie pracowataby tylko z jednym
uczniem. Jego praca bylaby filmowana i odtwarzana i wykorzystywana w odpowiednich
momentach (Koztowski 1976, s. 115-116).

Samo juz wdrazanie do pracy szkolnej powinno odbywa¢ si¢ w warunkach natu-
ralnych pod okiem opiekunéw praktykantéw. W tym celu uczelnia powinna stworzy¢
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»System mentoréw’, skladajacy sie z wybitnych nauczycieli, bedacych w statym kon-
takcie. Wspolpraca polegatby na ciggtym doskonaleniu, unowocze$nianiu warsztatu
pracy, podsuwaniu nowych pomystéw i pomocy naukowych, by studentom praktykan-
tom zapewni¢ odpowiednie warunki i opieke pedagogiczng (Kozlowski 1976, s. 116).
Tak pojeta praktyka powinna, zdaniem Koztowskiego, zajmowa¢ centralne miejsce
w uczelni.

Z kolei T. Lewowicki zwracal uwagg, ze ,,praktyka w procesie edukacji nauczyciel-
skiej powinna pelni¢ wszystkie wlasciwe jej funkcje, a zatem by¢ zrédtem poznania,
weryfikacji teorii oraz stuzy¢ przeksztalcaniu rzeczywistosci, nie tylko edukacyjnej, ale
réwniez spolecznej (Lewowicki 1991, s. 25). Aby to bylo mozliwe, wazne, by praktyki
miaty charakter ciagly i stuzyly naturalnym kontaktom studentéw ze srodowiskiem
o$wiatowym i wszelkimi grupami aktywnie uczestniczgcymi w procesie wychowania
dzieci i mlodziezy. Jego zdaniem warunkiem sprawnego funkcjonowania praktyk
powinno by¢ istnienie sieci szkdt (instytucji pozaszkolnych), ¢wiczen, placéwek wio-
dacych i eksperymentalnych, ktére bylyby scisle powiazane z uczelniami ksztalcgcymi
nauczycieli (Koztowski 1976, s. 116).

Celem praktyki, zgodnie ze wspotczesnymi zalozeniami, jest gromadzenie do$wiad-
czen zwigzanych z pracg opiekunczo-wychowawczg z uczniami, zarzadzaniem grupa
i diagnozowaniem indywidualnych potrzeb uczniéw oraz konfrontowanie nabywanej
wiedzy psychologiczno-pedagogicznej z rzeczywisto$cig pedagogiczng w dziataniu
praktycznym (Rozporzadzenie MNiSW z dnia 17 stycznia 2012 1.). Bez watpienia mozna
uznad, ze wspodlpraca szkoly z domem uczniéw jest waznym elementem pracy nauczy-
ciela i wymaga wcze$niejszego przygotowania, rdwniez praktycznego. Niestety w regu-
laminach praktyk pedagogicznych wspoétpraca z rodzicami nie zawsze traktowana
jest jako obligatoryjny element przygotowania do zawodu (Blaszczyk 2014). Przyszli
nauczyciele maja mozliwo$¢, a nie obowiazek, zapoznania si¢ z zasadami i formami
wspolpracy z rodzicami, w tym mozliwos¢ uczestnictwa w zebraniach z rodzicami.
Jedynie dla studentow pieciu uniwersytetow jest to obligatoryjne zadanie.

Na podstawie zebranych danych, trudno uzna¢, ze praktyki pelnig istotng role
w przygotowaniu studentéw do wspdtpracy z rodzicami. Tylko nieliczne uczelnie
kiadg nacisk na ten aspekt pracy przysztych nauczycieli, a i tak zazwyczaj ograniczajac
sie jedynie do zapoznania z formami wspolpracy preferowanymi w danej placowce.
Wyjatek moze tu stanowi¢ UMK w Toruniu. Studenci odbywajacy praktyke nie tylko
uczestniczg w zebraniach z rodzicami, ale sa réwniez obserwatorami zebran Rady
Pedagogicznej, Rady Rodzicéw i Rady Szkoty, co umozliwia im dostrzezenie waznej
roli rodzicéw jako podmiotéw wspotodpowiedzialnych za funkcjonowanie placowki.
Pozostale uczelnie uwzgledniaja w programach praktyk wspotprace z rodzicami, nie
ktadac jednak nacisku na ich obligatoryjno$¢, a dajac mozliwo$é wyboru sposrod
innych zadan do realizacji podczas praktyk, jak np. zapoznanie si¢ z warunkami pracy
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Tabela 3. Uczelnie, w ktorych studenci w ramach praktyk pedagogicznych zobligowani byli
do kontaktéw z rodzicami (2010/2011)

Nazwa uczelni

Specjalnos¢

Uniwersytet Kazimierza Wiel-
kiego w Bydgoszczy

pedagogika wczesnoszkolna i pedagogika przedszkolna, pedagogi-
ka wczesnoszkolna i terapia pedagogiczna, pedagogika wczesnosz-
kolna i wychowanie muzyczne wedlug E.E. Gordona

Uniwersytet Kardynala Stefana
Wyszynskiego w Warszawie

pedagogika rewalidacyjna i edukacja przedszkolna

Uniwersytet Marii Curie-Skto-
dowskiej

pedagogika przedszkolna

Uniwersytet Mikotajka Koper-
nika w Toruniu

pedagogika szkolna z socjoterapia i terapia pedagogiczng, peda-
gogika opiekunczo-wychowawcza, resocjalizacja z profilaktyka
spoleczng, pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna

Uniwersytet Slaski w Katowi-
cach

zintegrowana edukacja wczesnoszkolna i edukacja informatyczna,
zintegrowana edukacja wczesnoszkolna i oligofrenopedagogika

Uniwersytet Jana Kochanow-
skiego w Kielcach

edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna z terapia pedagogiczna,
resocjalizacja i profilaktyka spoleczna, pedagogika opiekunczo-

wychowawacza i pracy socjalnej, rewalidacja z terapia pedago-
giczng

placowki czy udzial w zajeciach pozalekcyjnych. Trudno zatem spodziewac¢ sig, by
studenci konczacy edukacje posiadali cho¢ minimum do$wiadczen w kontaktach
z rodzicami, skoro podczas praktyk nie sg zobligowani do zapoznania si¢ z zadaniami
z tego obszaru pracy nauczyciela.

Niekorzystnie prezentuje si¢ réwniez obraz praktyk pedagogicznych w roku aka-
demickim 2012/2013. Jedynie studenci czterech uniwersytetéw maja w zakresie swoich
obowiazkdéw kontakty z rodzicami. Ich zadaniem jest przede wszystkim zapoznanie sie
z zasadami i formami wspdtpracy nauczyciela z rodzicami. Mozna dostrzec, ze wspot-
praca z rodzicami pojawia si¢ jak istotny element praktyk w latach 2010/11 i 2012/13
jedynie w czterech uniwersytetach (Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy,
Uniwersytet Stefana Wyszynskiego w Warszawie, Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej
w Lublinie, Uniwersytet Mikotajka Kopernika w Toruniu). Co interesujace, nie pokrywa
sie to z uczelniami, w ktorych obowigzkowy jest przedmiot wspdtpraca nauczycieli
z rodzicami.

W pracy nauczyciela, dominujaca role powinna odgrywac wiedza pedagogiczna,
ktorg adept zdobywa w trakcie przygotowania do zawodu. Podczas praktyki jest ona
rozbudowywana o wlasne do$wiadczenia, porzadkowana i systematyzowana, tworzac
u kazdego indywidualny obraz interpretacji rzeczywistoéci pedagogicznej. Jednak
zebrane dane ukazujg, Ze powyzszy wzorzec nie zawsze jest realizowany. Przyszli
nauczyciele nie zdobywaja w procesie ksztalcenia wystarczajacej wiedzy teoretycznej
i praktycznej przygotowujacej ich do pracy w zawodzie. Na wielu uniwersytetach nie
ma przedmiotéw dotyczacych wspolpracy z rodzicami ani praktyk umozliwiajacych
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Tabela 4. Uczelnie, w ktdérych studenci w ramach praktyk pedagogicznych zobligowani byli
do kontaktow z rodzicami (2012/2013)

Nazwa uczelni Specjalnosé
Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Byd- | pedagogika wczesnoszkolna
goszczy
Uniwersytet Stefana Wyszyniskiego Warszawa | pedagogika rewalidacyjna i edukacja przedszkol-
na
Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej pedagogika przedszkolna

w Lublinie

Uniwersytet Mikotajka Kopernika w Toruniu | pedagogika szkolna z socjoterapig i terapig peda-
gogiczna, pedagogika opiekunczo-wychowawcza,
resocjalizacja z profilaktyka spoleczng, pedagogika
przedszkolna i wczesnoszkolna

zdobycie cho¢by minimalnego doswiadczenia w tym obszarze. Jedynie cztery uczel-
nie wyzsze maja w swoich programach studiow przedmiot wspotpraca z rodzicami,
a wérod nich tylko Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu obliguje studentéw
do tychze kontaktéw w ramach praktyk. Inne trzy uniwersytety, na ktoérych studenci
kontaktuja si¢ z rodzicami w trakcie praktyk, nie majg w swojej ofercie programowej
przedmiotu dotyczacego wspodtpracy z rodzicami. Zatem tylko jedna uczelnia faczy
przygotowanie teoretyczne z praktycznym, starajac si¢ wyposazy¢ studentéw w kom-
petencje niezbedne do skutecznego realizowania zadan w analizowanym obszarze
pracy szkoly i nauczyciela.

Skoro zatem przyszli nauczyciele nie zdobywajg niezbednej wiedzy podczas studidw,
»skazani” s3 na budowanie wtasnych schematéw interpretacyjnych tylko i wytacznie
w oparciu o wiedze potoczna. Okazuje sie bowiem, ze studenci kierunkéw pedago-
gicznych, nie majac jeszcze zadnego kontaktu ze szkolg, a tym bardziej z rodzicami
uczniéw, juz moga na ich temat wiele powiedzie¢ (Nowosad 2005). Zrédlem wiedzy,
najczesciej o negatywnym zabarwieniu, jest okreslona kultura, w ktérej istnieje szkota,
a ktorg tworza wszyscy jej pracownicy poprzez przyjmowane zwyczaje i codzienne
rOZMOWY.

Mozna przypuszczaé (cho¢ wymaga to oczywiscie dalszych badan), ze informacje
na temat rodzicow zdobywane w szkole podczas praktyk moga nawet zdominowaé
i zmodyfikowa¢ wczesniejsze dobre intencje i interpretacje w mysl zasady, ze w sytu-
acjach trudnych przyjmowane sg wyjasnienia wygodniejsze. Powszechnie wiadomo, ze
»chetniej wzmacniamy nasze postawy, niz je zmieniamy” (Waters 1999, s. 194). Zjawisko
to jest szczegolnie silne w przypadku postaw zwiazanych z osobistym wizerunkiem.
Stad zmiana w postrzeganiu rodzicéw przez przyszlych nauczycieli jest automatycz-
nie powigzana ze zmiang ogladu samego siebie, pelnionej roli i rangi we wzajemnych
relacjach.
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Warto zatem podkresli¢ konieczno$¢ wspdlnego przygotowania przysztych nauczy-
cieli do wspolpracy z rodzicami; nie tylko na uczelniach wyzszych, co jest oczywiste,
ale rowniez w szkotach w ramach praktyk pedagogicznych. W procesie tym istotng
role odgrywaja nie tylko opiekunowie praktyk z ramienia uczelni i szkoty, ale takze
wszystkie osoby zatrudnione w placéwce, gdyz moga one mie¢ swéj udziat w sukcesach
i porazkach wspétpracy nauczyciela z rodzicami.
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Inetta Nowosad, Klaudia Pietran

THE ROLE OF HIGHER EDUCATION INSTITUTIONS
IN THE PREPARATION PROCESS OF THE FUTURE TEACHERS
TO COOPERATE WITH PARENTS

Summary

This article undertakes the issue of teachers preparation to cooperate with parents. It mostly concen-
trates on the role played by higher education institutions in this important area of functioning of the
future tutors. The issue referred to, although it has occupied an important place in Polish pedagogy,
still remains undervalued in the process of future teachers education. The analysis of education
programmes and the programmes of trainings in state, higher education schools clearly points to
the insufficiency of both theory and practice concerning the cooperation between the teachers and
the parents, and it further stresses further necessity to improve this important area.



