ROCZNIK LUBUSKI Towm 39, cz. 2, 2013

Jolanta Lipinska-Lok§*
Barbara Winczura**

MLODZI LUBUSZANIE W PRZESTRZENI SPOLECZNEJ
SZKOLY GIMNAZJALNEJ

Wprowadzenie

Kiedy wymawiane jest stowo szkota, na mysl najczesciej przychodzi budy-
nek przeznaczony ,do dzialalnosci dydaktyczno-wychowawczej (czasem tez
opiekunczej) albo rodzaj wyksztalcenia czy tez kierunek w nauce i kulturze
reprezentowany przez ludzi zjednoczonych wspolnota pogladéw, koncepcji
metod pracy itp.” (Wiloch 1993, s. 780).

Zdaniem Aleksandra Nalaskowskiego ,bez watpienia szkota jest tworem
wielowarstwowym. Mozna na nia patrze¢ z wielu perspektyw. |[...][, kto-
re sktadaja sie na wielowymiarowy i przestrzenny obraz kazdej placowki
oswiatowej” (2002, s. 7, 9).

Wisrod wielu ,spojrzen” na szkole na uwage zastuguje to, ktore pozwala
uchwycié jej istote, a mianowicie: szkola to miejsce spotkania méwigcego
mistrza i stuchajacych go uczniéw. To przestrzen o charakterze fizycznym
(zasoby materialne: budynek, wyposazenie i urzadzenie szkoly, poszczegol-
nych klas oraz pomoce dydaktyczne), a takze niewatpliwie i spolecznym
(nauczyciele, dyrektor, uczniowie, rodzice, personel administracyjny) (Kli-
mowicz 1995).

Kazda z tych dwoch przestrzeni charakteryzujacych szkote jest istot-
na dla funkcjonowania samej instytucji, jak i bytujacych w jej murach
0s6b. Szczegblnego jednak znaczenia nabieraja interakcje zachodzace mie-
dzy wszystkimi uczestnikami zycia szkolnego. To bowiem ludzie decyduja o
jakosci atmosfery danego miejsca, o tym, czy bedzie to miejsce, do ktorego
chetnie sie wraca, w ktorym przebywanie postrzegane jest jako wazne, spra-
wia przyjemno$é, czy tez bedzie to miejsce, o ktorym chcee sie jak najszybciej
zapomnie¢, najlepiej wraz z jego opuszczeniem.
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To, co dzieje sie w przestrzeni szkoty, w mikrosrodowisku klasy szkol-
nej jest szczegodlnie istotne dla mlodych uczestnikéw sytuacji szkolnej. To
oni bowiem do$wiadczaja tego wszystkiego, co jest naturalna koleja rzeczy
(specyfika fazy rozwojowej) oraz zmagaja sie ze Swiadomoscia, ze szkota
jest jedyna instytucja, z ktora to nie mozna uniknaé¢ kontaktu (nie zawsze,
niestety, satysfakcjonujacego), a ktora stanowi istotny element biografii czto-
wieka, wplywajac na jego dalsze doswiadczenia. Te dwie kwestie nakladaja
sie na siebie, w efekcie czego uczniami targa wiele emocji. Wyobrazenia o
szkole, o swym miejscu w niej nie zawsze znajduja odzwierciedlenie w rzeczy-
wistosci szkolnej, co moze byé przyczyna gorszego samopoczucia mtodych
ludzi w szkole, braku zadowolenia z realizowania roli ucznia i kolegi szkol-
nego. To z kolei skutkowa¢ moze zaburzeniami w rozwoju osobowosci oraz
nieprawidtowosciami w przebiegu procesu ich uspotecznienia.

Przedmiot, metoda, technika, teren badan i badana grupa

Przedmiotem diagnozy uczyniono miejsce mtodych Lubuszan w przestrze-
ni spotecznej szkoly gimnazjalnej: ich wzajemne relacje réwiesnicze, jakosé
interakcji z nauczycielami oraz ponoszone przez nich konsekwencje, wyni-
kajace z faktu obecnosci lub nieobecnosci w szkole ich rodzicow.

Diagnoza problemu nastapila w wyniku badain o charakterze ilosciowo-
jakosciowym. W badaniach ilosciowych wykorzystano metode sondazu dia-
gnostycznego z wykorzystaniem techniki ankiety. Kwestionariusze ankiet
skierowano do dyrektorow (pedagogoéw) szkol oraz do mlodziezy gimnazjal-
nej. Badania jakosciowe, z zastosowaniem metody indywidualnych przy-
padkéw, opieraly sie na wywiadach pogtebionych, ktérych interesujacym
uzupeklieniem okazaly sie: ,,Arkusz Zachowania sie Ucznia” w opracowaniu
Barbary Markowskiej, ,Skala Nieprzystosowania Spotecznego” autorstwa
Lestawa Pytki oraz test socjometryczny ,Plebiscyt Zyczliwosci i Niecheci”.
7 uwagi na ustalenia redakcyjne w niniejszym opracowaniu ograniczono sie
do prezentacji wybranych tylko wynikéw badaii.

Badania przeprowadzono na terenie wojewddztwa lubuskiego. Kwestio-
nariusze ankiet wypehili dyrektorzy (pedagodzy) w przeszto 100 gimna-
zjach. W badaniach ilo$ciowych wzieto udzial 2508 ucznidéw klas drugich
i trzecich w sze$ciu wybranych celowo powiatach (po 418 uczniow w kazdym
z powiatow). W badaniach jakosciowych ogdtem uczestniczyto 250 uczniow
wytypowanych po etapie badani ankietowych po uwzglednieniu obszaru pro-
blemu badawczego i uzyskanych wynikéw, wskazujacych na bardzo wysoki
lub zdecydowanie niski poziom zagrozenia wykluczeniem spotecznym.
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Przedstawione wyniki badan stanowia tylko wybrany element z catosci
badani realizowanych w ramach projektu ,Zycie Lubuszan. Wspotczesnosé
i perspektywy” (Mitkowska, Wotk, 2012, za: Burda 2011).

Prezentacja wynikow badan

Szkota istnieje tak naprawde nie dlatego, ze jest budynek, ale dlatego, ze sa
w niej ludzie: uczniowie i nauczyciele. Na ten fakt zwraca takze uwage Tade-
usz Wiloch, siegajac do korzeni instytucji edukacyjnej: ,[...| mogla istnie¢
bez specjalnych pomieszczeri, gdy miata tylko przewodnika i mistrza. Ko-
gos, kto spelial role nauczyciela wlasnie dzieki takim przymiotom, ktore w
kazdych warunkach przyciagaja przede wszystkim swa osobowoscia” (1993,
s. 780). W dalszej czesci swych rozwazan autor przywoluje hasto: ,szkota
nauczycielem stoi”, co dowodzi ogromnej roli, jaka przypisuje sie nauczy-
cielom w spotecznej przestrzeni szkoly, w zyciu uczniéw. Zardéwno badania
ilosciowe, jak i jako$ciowe realizowane w ramach Projektu niejednokrotnie
poruszaly te kwestie.

Badania sondazowe realizowane wsrod uczniow jednoznacznie wykazaly,
ze nauczyciele, wychowawcy, pedagodzy szkolni obecni sa w tzw. systemie
wsparcia doswiadczanego przez gimnazjalistow. W opinii badanych uczniow
stanowia oni cenne dla nich zrodto pomocy i wsparcia (28,9%), sa osobami
godnymi zaufania (22,5%), osobami, ktore si¢ ceni i traktuje jako wazne,
darzy autorytetem (zdecydowanie tak — 6,5%, raczej tak — 23,4%). Gim-
nazjalisci zwracaja sie do wychowawcéw w sytuacjach dla siebie trudnych,
zwiazanych z konfliktami z innymi nauczycielami (53,2%), problemami w
nauce (46,6%), konfliktami z rowiesnikami (31,9%), problemami w rodzi-
nie (4,2%). Podobnie jest w kwestii zwracania sie w sytuacji potrzeby do
pedagogdéw szkolnych. Dodaé¢ nalezy, ze ,nauczyciele i pedagodzy otrzyma-
li najwiecej wskazan sposrod wszystkich obcych dorostych [...]|” (Farnicka
2012, s. 261).

7 danych uzyskanych od dyrektorow szkél wywnioskowaé nalezy, ze za-
daniem nauczycieli, szczegélnie wychowawcow i pedagogéw szkolnych jest
nie tylko realizowanie funkcji dydaktycznej szkoty, ale i podejmowanie sze-
regu dzialan o charakterze wychowawczym, profilaktycznym i pomocowym.
W kazdej z objetych badaniem szkoét dyrektorzy deklaruja prowadzenie w
roznej formie dzialan profilaktyki szkolnej, najczesciej w zakresie przeciw-
dziatania uzaleznieniom i agresji uczniéw, za co odpowiedzialni sa gtéwnie
pedagodzy szkolni i wychowawcy klas. Oni tez z reguty odpowiadaja za po-
moc psychologiczno-pedagogiczna uczniom, kontakty, wspoéltprace i wsparcie
rodzicow uczniéw, wspolprace z roznymi instytucjami (Mitkowska, Wawryk,
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Fudali, Sendyk 2012). Zakres zadan sktania do refleksji na temat efektyw-
nosci pracy, koniecznosci radzenia sobie z tak licznymi i réznorodnymi obo-
wigzkami, mozliwosci zagrozenia wypaleniem sie sit.

Uzupetieniem wspoélnego obrazu nauczycieli i uczniéw w przestrzeni
szkoty niech beda wyniki badan wskazujace na wystepowanie takze sytu-
acji trudnych we wzajemnych kontaktach, a mianowicie: w 198 przypadkach
mialy miejsce akty agresji uczniow skierowanej na nauczycieli (Mitkowska,
Wawryk 2012); 30% uczniéw ma ogromne trudnosci ze stworzeniem dobrych
relacji z nauczycielami (Lipiriska-Loks$ 2012); uczniowie wchodza w konflikt
z nauczycielem, doswiadczajg negatywnych emocji w kontakcie z nauczy-
cielem.

A oto i przyklady wypowiedzi uczniéow (uzyskane w badaniach jakoscio-
wych), obrazujace te, niestety, czeste sytuacje trudne z udziatem nauczycie-
li: ,Sa uczniowie, ktorzy probuja zdenerwowaé nauczycieli”, . . . | uczniowie
ktéca sie z nauczycielami”, ,,Nauczyciel jest ignorowany”, ,,Uwazam, ze mam
zanizone oceny z jezyka polskiego” | ,Czesto mam wrazenie, ze jestem oce-
niany za zachowanie, a nie za prace”, ,Relacje z nauczycielami? — kiepskie,
ja sie nie ucze, a oni chea zebym sie wzieta do nauki [...] sa Zli na mnie”,
2Wiekszos¢ nauczycieli jest w stosunku do mnie obojetna”; Nie stuchaja
mnie, nie maja dla mnie czasu”, .. .| nie interesuja sie mna”, ,Chciatabym,
aby nauczyciele widzieli to, ze sie staram, ze zalezy mi na nauce”, . . .| lubie
zabawnych nauczycieli, ale nie lubie zbyt wymagajacych. Lubie tez nauczy-
cieli spokojnych, zwracajacych sie do uczniow z wielky kultura, nie tych,
ktorzy krzycza”, ,,jednych lubie bardziej, innych mniej, bo mnie wkurzaja’.

Gdzie tkwi przyczyna ,tej rysy” na wzajemnych relacjach uczen-
nauczyciel? Znalezienie odpowiedzi na to pytanie jest koniecznoscia, nie
da sie bowiem tworzy¢ wysokiej jakosci zycia szkoty, gdy dwa podstawowe
jego elementy, nauczyciele i uczniowie, beda w opozycji.

Podobnie rzecz sie ma takze w sytuacji braku pewnej homeostazy w
obrebie danej grupy, tu niewatpliwie rzecz dotyczy grupy uczniéw funkcjo-
nujacej w rzeczywistosci szkolnej.

,Lubie chodzi¢ do szkoly ze wzgledu na towarzystwo”, , Lubie, bo moge
sie tu spotkac ze znajomymi”, , Lubie uczeszcza¢ do szkoty, iz mity klimat pa-
nuje na przerwach”,  Najbardziej podoba mi sie to, ze jestem z ludzmi”, ). . .|
mozna sobie pogadac z kolegami”, ,Chetnie wracam tu, [...]| bo brakuje mi
kolegow”, .. .. ] bo tesknie za kolezankami” — to tylko niektore z wypowiedzi
uczestniczacych w badaniach jakosciowych gimnazjalistéw i — co ciekawe
— tych, ktorych sytuacje szkolng okreslono jako trudng (doswiadczajacych
drugorocznosci, z niskimi §rednimi ocen, przezywajacych w szkole sytuacje
dla nich przykre, bez planéw edukacyjnych po ukonczeniu gimnazjow). Nie-
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watpliwie wiec rowiesnicy sa dla nich kim§ waznym, a przebywanie w ich
gronie stanowi nieoceniong warto$é¢, co czesto podkreslane jest takze w li-
teraturze przedmiotu (np. Kolomiriski, Bauman, Zebrowska, Skorny, Mika,
Filipczuk, Strelau, Hurlock). Kontakty z rowiesnikami pozwalaja na zaspo-
kojenie wielu potrzeb, m.in. kontaktu spotecznego, afiliacji, przynaleznosci,
poczucia bezpieczenistwa, akceptacji, samodzielno$ci i samostanowienia oraz
aktywnosci i sukcesu. Grupa rowiesnicza jest swoistg szkola uczenia sie rél
spotecznych, przestrzegania norm wyznaczajacych zachowanie, nabywania
i doskonalenia kompetencji i postaw spotecznych. Pozwala swym cztonkom
takze na pelniejsze poznanie otaczajacego Swiata i siebie samego, umozli-
wia budowanie obrazu samego siebie, wpltywa na ich samoocene, a takze
stwarza mozliwo$ci rozwijania zainteresowan oraz dostarcza nowych wrazen
1 przezyc.

Badania sondazowe wérod lubuskich gimnazjalistow wykazaty, ze ,zde-
cydowana wiekszo$¢ gimnazjalistow nalezy do grupy réwiesniczej (88,4%
ogotu badanych). Na dziesieciu badanych uczniéw przypada tylko jeden (lub
az jeden), ktory nie moze zadeklarowaé, ze jest cztonkiem zbiorowosci spo-
tecznej, w sktad ktorej wehodza jego koledzy i kolezanki; |. . . | Prawie potowa
ankietowanych przyznata, ze nigdy nie odczuwa osamotnienia w relacjach
z kolegami /kolezankami z grupy rowiesniczej (48%). Ponad 1/3 badanych
zapewnila, ze takie uczucia przezywa bardzo rzadko (35%). Tylko 3,7%
gimnazjalistow zadeklarowalo, ze poczucia osamotnienia do$wiadcza bar-
dzo czesto. |...] Zdecydowana wiekszosé gimnazjalistow zadeklarowala po-
siadanie w swoim otoczeniu réowiesniczym przyjaciela lub przyjaciotki. Od-
powiedzi takiej udzielito az 93,5% badanych uczniow” (Fudali 2012, s. 268,
281, 282). Poza tym badania wykazaly, ze to wtasnie rowiesnicy: koledzy,
kolezanki sa najczesciej osobami godnymi zaufania, udzielajacymi pomo-
cy, wspierajacymi (87% wskazarni), wskazywanymi jako Zrodlo autorytetow
(w 46%) (Farnicka 2012). Sami badani gimnazjaliSci oceniaja swoje relacje
z rowiesnikami z klasy najczesciej jako raczej dobre (48,1%) 1 bardzo dobre
(46,9%), co wlasciwie powinno zastanawia¢ w kontekscie wynikow uzyska-
nych dzieki przeprowadzeniu w grupach klasowych wybranych gimnazjali-
stow sklasyfikowanych jako w wysokim stopniu zagrozonych wykluczeniem
spotecznym ,Plebiscytu Zyczliwosci i Niecheci”. Wstepne bowiem analizy
wynikéw wykazaly, ze uczniowie ci w swych grupach klasowych zajmuja
najczesciej raczej niekorzystne pozycje na Skali Sympatii i Skali Antypatii,
co wskazuje na co najwyzej przecietna sympatie grup klasowych wobec nich,
cho¢ nie brak i obojetnosci, i antypatii réwiesnikow do badanych gimna-
zjalistéow. Takze wstepna analiza wynikow uzyskanych dzieki zastosowaniu
opracowanej przez L. Pytke Skali Nieprzystosowania Spotecznego (Podskali
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IT — Nieprzystosowanie rowiesnicze/kolezenskie) dowodzi jedynie wzglednie
poprawnego funkcjonowania spotecznego jednostki w omawianym obszarze,
w ktorym to zwrocono uwage na: nawiazywanie znajomosci z rowiesnika-
mi, utrzymywanie znajomosci z kolegami, bycie akceptowanym przez ko-
legow, popularnos¢ wérod rowiesnikow, wspotprace z kolegami, dotrzymy-
wanie obietnic i zobowiazan, uczynno$é, sprzeczki z kolegami poza szkots,
upodobania towarzyskie oraz wiez z kolegami. Sa to niezwykle istotne kwe-
stie, swiadcza bowiem z jednej strony o jakosci funkcjonowania badanych
gimnazjalistow w spolecznej — réwiesniczej przestrzeni szkoly, a z drugiej
pozwalaja na ocene prawidtowosci przebiegu rozwoju osobniczego i spotecz-
nego mlodych ludzi,

Kolejny, ostatni juz wart omoéwienia element przestrzeni spolecznej
szkoty, w ktorej funkcjonuja mtodzi Lubuszanie, to grono ich rodzicow.
Rodzice ci zajmuja rézne miejsce w Srodowisku szkoty, rézna jest tez ich
rola w jej codziennym zyciu. Obecnos¢ rodzicow w szkole stala sie faktem;
faktem pozadanym z pedagogicznego punktu widzenia, zgolta przez szkote
oczekiwanym, acz czesto nastreczajacym wielu probleméw, ktorych ranga
porownywalna powinna by¢ z tymi, jakie wynikaja z sytuacji braku zainte-
resowania rodzicéw swym dzieckiem w szkole.

Badania iloSciowe wykazaly, ze $rednio 56,7% rodzicow zainteresowa-
nych jest funkcjonowaniem swych dzieci w srodowisku szkolnym, utrzymuja
oni systematyczny kontakt z ich wychowawcami i nauczycielami. Wielu z ro-
dzicow w opinii dyrektoréw szkot interesuje sie nie tylko sytuacja szkolna
dzieci, ale i ogblnie zyciem szkoty. Uczestniczg w pracy wewnatrzszkolnych
organéw decyzyjnych, podejmuja wspolne dziatania na rzecz uczniéw i ich
rodzin, czesto takze tych ze znamionami dysfunkcji (w przypadku 72,4%
szkol), wspolorganizuja w réznych formach i zakresie czas wolny uczniow
(w 69,4% szkot). Z inicjatywy rodzicow (sygnalizowanej przez dyrektorow
w 85,7% objetych szkot) organizowanych jest szereg imprez szkolnych, reali-
zowane sg dziatania wspierajace finansowo szkote, wnoszone sg propozycje
zmian w regulaminie szkolty. Wspoétpraca z rodzicami, ktoérzy chea (czy sta-
raja sie) by¢ obecnymi w zyciu szkoly swych dzieci oceniana jest przez dy-
rektorow placowek jako zadawalajaca (77%) lub raczej zadawalajaca (20%)
(Lipinska-Loks 2012, s. 399-400).

Niestety, o kontaktach nie ze wszystkimi rodzicami uczniéw mozna tak
pozytywnie opiniowa¢. Problem trudnych kontaktéw szkota-rodzice uczniow
dotyczy ponad 1200 rodzicow (czyli 5,2% do ogodlnej liczby gimnazjalistow
w szkotach bioracych udzial w badaniach), tylu bowiem rodzicéw nie utrzy-
muje kontaktéow z nauczycielami swych dzieci, nie uczestniczy w zyciu szko-
ty, mimo usilnych staran placowki, by ten kontakt nawiazac, a potem sys-
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tematycznie utrzymywac. Dyrektorzy 94% ogotu badanych szkot deklaru-
ja m.in.: proby kontaktu telefonicznego lub listowego w celu zaproszenia
(wezwania) rodzica do wizyty w szkole (89,1%), osobiste wizyty pedagoga
w domu ucznia (35,9%), zgloszenie problemu braku kontaktu z rodzicami
ucznia odpowiednim instytucjom z prosba o diagnoze sytuacji ucznia, ro-
dziny i ewentualna interwencje (28,3%), zapraszanie rodzicow do udziatu
w waznych wydarzeniach szkoty (21,7%), wykorzystanie mozliwosci, jakie
daja e-dziennik i kontakt e-mail (10,9%), prowadzenie oddzialywan wrecz
o charakterze terapeutycznym (6,5%) (Lipiniska-Loks 2012, s. 397, 399).

Roznorodnosé dziatari niewatpliwie jest koniecznoscia, z uwagi chociaz-
by na liczbe i zroéznicowanie przyczyn nie tylko nieobecnosci rodzicow w
szkole, ale takze uwarunkowan braku pozadanego pedagogicznie zaintereso-
wania rodzicéw swymi dzie¢mi — uczniami realizujacymi obowiazek szkolny
w danej szkole. Szkota podejrzewa — a czesto jest wrecz pewna, prowadzac
diagnoze sytuacji, takze tej rodzinnej swych uczniéw — ze rodzice nie sa
obecni w zyciu szkolnym swych dzieci z wielu powodow, wsrod ktoérych naj-
czesciej sa to jednak te zwigzane z problemami finansowymi rodziny i w
konsekwencji brakiem $rodkéow na dojazd do szkoty (25,4%) oraz te, kto-
re potegowaé¢ moga dysfunkcjonalnosé rodziny: uzaleznienie (21,6%), bled-
ne zazwyczaj przekonanie rodzicéow, ze dziecko sobie jako§ przeciez radzi
(18,6%), niezaradnosé¢ rodzicow (17,2%) czy wreszcie zupelny brak zainte-
resowania sprawami dziecka (13,4%) (tamze, s. 398).

Pojawia sie w tym miejscu szereg pytan: Jak oceni¢ wymiar obecnosci
rodzicéw w przestrzeni szkoty? Jaki jest wydzwiek tej rodzicielskiej bytnosci
w szkole? Jaki jest stosunek uczniow do obecnosci/nieobecnosci ich rodzi-
cow w szkole? Pytania te nie sg bezpodstawne, jesli uswiadomimy sobie,
ze dziecko-uczen funkcjonuje na co dzien w dwoch srodowiskach: rodzin-
nym i szkolnym. Sytuacja ucznia w szkole i sytuacja dziecka w rodzinie —
wydawaé¢ by sie moglo, ze stanowiag odrebne kwestie, jednak to tylko po-
zory. Ustalone bowiem w badaniach iloSciowych zmienne niezalezne doty-
czace rodziny dziecka (m.in. struktura rodziny, liczba dzieci w rodzinie,
wyksztalcenie rodzicow — matki, obecno$é w rodzinie problemu bezrobocia,
miejsce zamieszkania rodziny) niejednokrotnie w sposob istotny statystycz-
nie (p<0,05) réznicowaly wyniki badan w aspekcie sytuacji szkolnej ucznia.
Warto przypomnieé, ze wyniki badan ukazaty, iz gimnazjali$ci dostrzegaja
w swych rodzinach liczne problemy:

— duze obciazenie rodzicow pracg zawodowa (deklaracje ponad 40% ba-
danych),

— niedostatki w sferze materialnej (deklaracje co piatego ucznia),
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— konflikty miedzy rodzicami (wypowiedZ co czwartego badanego),

wlasne konflikty z rodzicami,

problem alkoholowy (w ok. 6% rodzin),

— zachowania przemocowe (krzyki — 74%, obrazliwe stowa — ponad 30%,
przemoc fizyczna: bicie — 6,8%, spoliczkowanie — 5,8%),

— brak wspolnie spedzanego czasu (Sendyk 2012, s. 192-194).

Whnioski z badan iloSciowych dotycza takze czestej zaleznosci miedzy
wspomnianymi zmiennymi srodowiska rodzinnego a sytuacja osobista lu-
buskich gimnazjalistow, ich poczuciem wplywu, samopoczuciem, poziomem
samooceny. Im trudniejsza bowiem sytuacja rodzinna dziecka (najczesciej
bezrobocie w rodzinie, niskie wyksztalcenie rodzicéw, inna niz pela struk-
tura rodziny), tym wieksze zagrozenie naruszenia jakosci osobistej sytuacji
mtodych ludzi (Turska 2012, s. 240-241).

Mtodzi ludzi cierpia z powodu niedostatkéw srodowiska rodzinnego (mi-
mo przezywania naturalnego okresu buntu przeciw dorostym) takze w sy-
tuacji, gdy potrzebuja wsparcia, pomocy, zwierzenia sie osobie godnej za-
ufania, posiadania autorytetu, a niestety, blisko 20% rodzin badanych nie
zaspakaja ich potrzeb w tym zakresie (Farnicka 2012, s. 261), dodatkowo
stanowiac dla nich Zroédlo zmartwien (np. obawy gimnazjalistow dotycza-
ce dalszej edukacji spowodowane problemami finansowymi rodzicow — 23%,
brakiem ich ewentualnej zgody na podjecie nauki w wybranej przez siebie
szkole — 17%) (Lipinska-Loks 2012, s. 216)

Czy wiec przeniesienie ,elementu Srodowiska rodzinnego — rodzicoéw”
w przestrzen spoteczna szkoly nie jest sytuacja trudna dla wielu uczniow,
ktorych sytuacje w rodzinie nalezy okresli¢ jako niekorzystna? Czy ucznio-
wie ci nie odczuwaja dyskomfortu, kiedy idac do szkoty, nie moga ,,odciaé
sie” od problemow rodzinnej codziennosci? Przeciez tu w szkole spotyka-
ja sie czesto fizycznie ze swym (nie zawsze przeciez ,idealnym”) rodzicem
lub tez z pytaniami, uwagami na jego temat (jego nieobecnosci na np. wy-
wiadowce, braku zainteresowania dzieckiem i szkola), a takze przy roznych
okazjach poréwnuja swych rodzicéw z innymi rodzicami, swg sytuacje ro-
dzinnag z sytuacjami innych uczniéw i czesto zle samopoczucie wzrasta,
wzrasta¢ moze i tak nie niski poziom nieprzystosowania rodzinnego® oraz

*Wyniki wstepne uzyskane za pomoca Skali Nieprzystosowania Spolecznego L. Pytki
wskazuja raczej na wysoki poziom niedostosowania rodzinnego (w przypadku uczniow
zagrozonych wykluczeniem spolecznym) i przecietny w przypadku uczniéw z wynikami
sugerujacymi niski poziom zagrozenia wykluczeniem spotecznym.
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moze nastapi¢ nasilenie frustracji w postaci dwoch skrajnych standéw re-
agowania w sytuacjach trudnych: agresja lub wycofaniem sie. Zadna z tych
sytuacji nie jest korzystna dla funkcjonowania mltodego czltowieka i kazda
z nich wymaga oddzialywan o charakterze pedagogicznym, profilaktycznym
czy terapeutycznym, co stanowié¢ moze nie lada wyzwanie dla szkoty, w in-
teresie ktorej lezy dobro ucznia i prowadzenie wspoélpracy z kazdym, komu
przys$wieca ten sam cel.

Przestrzen spoteczng wypelniaja nie tylko nauczyciele, wychowawcy,
pedagodzy, rodzice, w przestrzeni tej bowiem obecni sa i inni dorosli —
pozostate osoby stanowiace personel szkoly: pani prowadzaca sekretariat
szkoly, pan wozZny, pani sprzatajaca czy kucharka. Te osoby jednak raczej
nie pojawiaja sie w wypowiedziach uczniéw, a jesli juz, to ich obecnos$é¢ w
szkole jawi sie jako co$ tak oczywistego, ze chyba nie warto sie nad tym
dhuzej zatrzymywaé, bo kazdy przeciez wie, ze ,z kucharka warto dobrze
zy¢, bo nieraz chce sie doktadki”, ,sprzataczce lepiej nie wchodzi¢ w dro-
ge, bo dba o te swoje porzadki i wrzeszczy jak sie Slady robi”, ,woZny jest
w porzo, ma fajny sktadzik z rupieciami, zawsze ma co$, co sie przyda’.
W swietle analizy wynikéw badain dotyczacych autorytetow gimnazjalistow
zastanawia pojawienie sie osoby sprzatajacej. Moze wiec niewazne, kim jest
ten dorosty, z ktérym zachodza interakcje dzieci i mtodziezy. Istotne, jakim
cztowiekiem on jest, zeby mogl on zastugiwaé na miano ,,dobrego dorostego”,
czyli kogos takiego, kto — ,,ma wyobraznie i rozumie, jak jest drugiemu, umie
odczué, co drugi czuje” (Korczak 1978, za: Lipinska-Loks 2010, s. 210), kto
— ,bedzie sie wspolnie z dzieckiem radowaé i razem z nim smucié¢. Potrafi
dostrzec cierpienie dziecka i zawsze na nie zareaguje, nie pozwoli, by je-
go nieszczescie potegowala jeszeze samotnose” (Lipinska-Loks 2010, s. 210),
kto — ,na kim mozna polega¢, |...| kiedy mozna stusznie zaufaé¢ jego opie-
ce, ze nie zawiedzie, ze zrobi wszystko, co do niego nalezy, ze dotrzyma
placu w niebezpieczenistwie i w ogble bedzie pewnym oparciem w trudnych
okolicznosciach” (Kotarbinski 1987, za: Lipinska-Loks 2010, s. 211). Takich
bowiem dobrych dorostych potrzebuja mtodzi ludzie w swoim otoczeniu.

Refleksja koricowa

Zaprezentowane wyniki badar i poczynione rozwazania wskazuja na ztozo-
nos¢ diagnozowanego stanu, na istnienie pewnych niedostatkow w funkcjo-
nowaniu mtodych ludzi w przestrzeni szkoty oraz na koniecznosé¢ podjecia
dzialan zmierzajacych do poprawy sytuacji w szkole badanych gimnazjali-
stow. Uczniowie, nauczyciele, rodzice uczniéw, personel szkoly — wszyscy
oni tworza przestrzen spoteczna szkoly — przestrzen, ktora z jednej strony
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musi stanowi¢ zwarta, jednolita i zamknieta cato$é, sprawnie dzialajacy me-
chanizm, z drugiej natomiast — powinna by¢ elastyczna, otwarta na rézno-
rodno$¢, indywidualizm tworzacych ja osob. Kazdy cztowiek, funkcjonujacy
w jakiej$ przestrzeni, ma prawo do zajmowania okreslonego w niej miejsca.
Ma prawo oczekiwaé, ze stanowi¢ bedzie znaczacy jej element. Ma wreszcie
prawo i wtasciwie obowiazek troski o wysoks jako$¢ swego istnienia w tej
przestrzeni. Powinien wiec podejmowaé dzialania — skuteczne dziatania, na-
kierowane na poprawe wzajemnych relacji z innymi ludZmi, na podnoszenie
swych kompetencji spotecznych, na wzbogacanie kontaktéw spotecznych, na
podnoszenie swej gotowosci do prospotecznych zachowan. ,[. .. | przekonanie
o wlasnej skutecznosci ma szczegblne znaczenie w rozwoju osobowosci, po-
niewaz oznacza wiare jednostki we wlasne zdolnosci i sprawia, ze lepiej radzi
sobie ona w obliczu przeszkod czy sytuacji stresujacych. Poczucie sprawstwa
istotnie wptywa na zachowanie ludzkie: motywuje do rozpoczecia dziatania,
determinuje wytrwatos¢ w dazeniu do celu oraz stanowi znaczacy element
chronigcy przed wykolejeniem spotecznym i zachowaniami patologicznymi
mtodziezy. |...| Dlatego tez warto je wzmacnia¢ zar6wno u mtodych ludzi
zagrozonych wykluczeniem, jak i u adolescentow” (Kuna 2012, s. 285, 292).
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YOUNG LUBUSKIE INHABITANTS WITIN THE JUNIOR HIGH
SCHOOL SOCIAL SPACE

Abstract

A school is the place where children and teenagers spend most of their lives fulfilling
compulsory education and interacting with other participants of the educational process:
peers, teachers, other school staff and supportive parents. For the proper development
(especially emotional and social) of a young generation it is important that this school
social space is a valuable environment for students who derive satisfaction from staying in
school. Due to the importance of the problem of student situation at school, the research
covered their relationship with peers, interaction with teachers and the role of parents
in school life. Presented results indicate the complexity of a target state which requires
modifications in many aspects.



